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1

ВВЕДЕНИЕ

      Согласно Федеральному закону «Об образовании в Российской Федерации» от 29.12.2012 г. № 273 – ФЗ (далее – Федеральный закон «Об образовании в Российской Федерации») дошкольное образование является уровнем общего образования.
   Именно в дошкольном детстве закладываются ценностные установки развития личности ребенка, основы его идентичности, отношения к миру, обществу, семье и самому себе.
   Поэтому миссия дошкольного образования – сохранение уникальности и самоценности дошкольного детства как отправной точки включения и дальнейшего овладения разнообразными формами жизнедеятельности в быстро изменяющемся мире, содействие развитию различных форм активности ребенка, передача общественных норм и ценностей, способствующих позитивной социализации в поликультурном многонациональном обществе.
   Основная образовательная программа дошкольного образования (далее – Программа) представляет общую модель образовательного процесса в муниципальном автономном дошкольном образовательном учреждении Детский сад № 3 «Колобок» комбинированного вида г. Улан-Удэ. (далее – ДОО) с учетом возрастных нормативов развития, определяет структуру и наполнение содержания образовательной деятельности в соответствии с направлениями развития ребенка в пяти образовательных областях. В качестве модулей Программы выступают образовательные области, содержание образовательной деятельности, организация образовательной среды, в том числе предметно-пространственная и развивающая образовательная среда.
  Программа направлена на создание социальной ситуации развития дошкольников, социальных и материальных условий, открывающих возможности позитивной социализации ребенка, формирования у него доверия к миру, к людям и к себе, его личностного и познавательного развития, развития инициативы и творческих способностей посредством культуросообразных и возрастосообразных видов деятельности в сотрудничестве со взрослыми и другими детьми, а также на обеспечение здоровья и безопасности детей.
   На основе Программы на разных возрастных этапах развития и социализации дошкольников конструируется мотивирующая образовательная среда.
Программа состоит из обязательной части и части, формируемой участниками образовательных отношений. Обе части являются взаимодополняющими и необходимыми с точки зрения реализации требований Стандарта.
Содержание Программы включает три основных раздела – целевой, содержательный и организационный.

 I Целевой раздел 
1.1.Пояснительная записка.
   Муниципальное автономное  дошкольное образовательное учреждение Детский сад № 3 «Колобок» комбинированного вида г. Улан-Удэ (далее - МАДОУ № 3) осуществляет образовательную деятельность на основании лицензии Серия 03Л01 №0001854 выдана от 14 июня 2019 г.
При разработке ООП ДО коллектив разработчиков опирался на следующие нормативные и нормативно-методические документы:
1. Конвенция о правах ребенка. (Принята резолюцией 44/25 Генеральной Ассамблеи от 20. ноября 1989 г.─ ООН 1990.
2.Федеральный закон от 29 декабря 2012 г. № 273-ФЗ (ред. от 31.12.2014, с изм. от 02.05.2015) «Об образовании в Российской Федерации»
3.Федеральный закон 24 июля 1998 г. № 124-ФЗ «Об основных гарантиях прав ребенка в Российской Федерации».
4.Письмо Минобрнауки России от 07.06.2013 г. №ИР-535/07 «О коррекционном и инклюзивном образовании детей».
5.Распоряжение Правительства Российской Федерации от 29 мая 2015 г. № 996-р о Стратегии развития воспитания до 2025 г.
6.Санитарные правила от 01 января 2021 г. СП 2.4.3648-20 «Санитарно-эпидемиологические требования к организациям воспитания и обучения, отдыха и оздоровления детей и молодежи.
7.СанПиН1.2.3685-21«Гигиенические нормативы и требования к обеспечению безопасности и (или) безвредности для человека факторов среды обитания» (утв. Постановлением Главного Государственного санитарного врача РФ от 28.01.2021 № 2)
8. Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации от17 октября  2013г. № 1155 «Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования»
9. Письмо Минобрнауки России «Комментарии к ФГОС ДО» от 28 февраля 2014 г. № 08-249 
10. Приказ Минобрнауки России от 30 августа 2013 года N 1014 «Об утверждении     Порядка организации и осуществления образовательной	деятельности по основным общеобразовательным программам - образовательным программам дошкольного образования
 
В МАДОУ № 3  действуют 35  групп для детей дошкольного возраста:
	№
	Группа
	Количество групп

	1
	Вторая группа раннего возраста
	1

	2
	Первая младшая группа
	4

	1
	Вторая младшая
	9

	2
	Средняя группа
	7

	3
	Старшая группа
	6

	4
	Подготовительная к школе  группа
	6

	5
	Компенсирующая разновозрастная
	1

	
	Всего
	35



Из них 4 логопедических группы: 2 старшие группы (5-6 лет); две подготовительные к школе группы(6-7лет) в корпусе № 3,
1 логопедическая группа  старшего дошкольного возраста в корпусе № 5.

Кадровые условия

	Наименование должности
	К  кол-во

		Старший воспитатель
	4

	Воспитатель
	44

	Психолог
	1

	Учитель-логопед
	3

	Учитель бурятского языка
	1

	Музыкальный руководитель
	4

	Инструктор по физическому воспитанию
	2



МАДОУ № 3«Колобок» имеет четыре  адреса:
ул. Ленина, 11-  корпус № 1;
ул. Полевая 26 А – корпус № 3;
ул. Полевая 26 – корпус № 4;
п. Сокол 4 Б – корпус № 5.
   На территориях, прилегающих к зданиям, созданы благоприятные условия: озеленены по всему периметру; имеются прогулочные площадки для каждой группы.
   Основная образовательная программа является нормативно-управленческим документом организации, который определяет	объем, содержание, планируемые результаты (целевые ориентиры дошкольного образования) и организацию образовательной деятельности в ДОУ и обеспечивает построение целостного педагогического процесса, направленного на полноценное всестороннее развитие ребенка: физическое, социально-коммуникативное, познавательное, речевое, художественно-эстетическое.
  Программа	спроектирована в соответствии с федеральным государственным образовательным стандартом дошкольного образования (далее - Стандарт), особенностями образовательной организации, региона, образовательных потребностей и запросов родителей воспитанников. А также с учётом следующих программ:

	Обязательная часть
	     Часть, формируемая участниками образовательного процесса

	1.Образовательная программа дошкольного образования «Теремок» для детей от двух месяцев до трех лет / Научный руководитель И.А. Лыкова; под общей редакцией Т.В. Волосовец, И.Л. Кириллова, И.А. Лыковой, О.С. Ушаковой.
2.Основная образовательная программа дошкольного образования «Детский сад 2100». Образовательная программа развития и воспитания детей дошкольного возраста / Под науч. ред. Р.Н. Бунеева.
3.«Примерная адаптированная основная образовательная программа для детей с тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи) с 3 до 7 лет» (Автор учитель-логопед высшей квалификационной категории, отличник народного образования Н. В. Нищева).

	1.Парциальная программа «Мой родной край – Бурятия» разработанная научно-методическим советом МАДОУ № 3 .
2.Парциальная программа  физического развития детей 3-7 лет «Малыши-крепыши» автор Бережнова О.В., Бойко В. В.   
3. Парциальная образовательная программа дошкольного образования «От Фрёбеля до робота: растим будущих инженеров»/ под редакцией/ Волосовец Т.В., Карпова Ю.В., Тимофеева Т.В. 
4.Парциальная программа «Ладушки» 
Авторы: И. Каплунова, И. Новоскольцева. 




    По Образовательной программе дошкольного образования «Теремок» для детей от двух месяцев до трех лет / Научный руководитель И.А. Лыкова работают группы раннего возраста в корпусе № 3
   По Основной  образовательной  программе дошкольного образования «Детский сад 2100» работают: первые  младшие группы в корпусе № 5,  II младшие, средние группы; старшие группы; подготовительные к школе группы в корпусах  № 1,3,4,5. 
   По Примерной адаптированной основной образовательной программе для детей с  3 до 7 работает 1  группа в корпусе № 1.
 Часть, формируемая участниками образовательных отношений.
   В соответствии с Законом РФ об образовании, вариативная часть программы направлена на учет индивидуальных потребностей, мотивов, интересов детей, членов их семей, обусловленных особенностями индивидуального развития дошкольника, спецификой национальных, социокультурных условий, сложившимися традициями детского сада.
Реализуя право родителей на непосредственное участие в образовательном процессе и проектировании Программы, был проведён мониторинг учёта образовательных потребностей, интересов и мотивов воспитанников, членов их семей и педагогов. С учётом результата мониторинга осуществлён подбор парциальных программ, определены приоритетные направления работы МАДОУ в соответствии с пятью направлениями развития личности ребёнка (ФГОС ДО).
[bookmark: _page_13_0]









1.1. Цели и задачи реализации Программы
Содержание Программы направлено на реализацию целей и задач:

	В обязательной части

	Цель основной образовательной программы дошкольного образования







	  Достижение современного качества дошкольного образования, его соответствия актуальным и перспективным потребностям личности, общества и государства на основе организации информационно-методических, материально-технических, организационно-содержательных условий для развития личностных качеств детей (активности, инициативности и др.) в ходе реализации основной общеобразовательной программы дошкольного образования в группах коррекционной и общеразвивающей направленности.









	Задачи ООП
	1. Охрана и укрепление физического и психического здоровья детей, в том числе их эмоционального благополучия.
2.Организации образовательной деятельности с дошкольниками на основе учета регионального компонента в соответствии с требованиями ФГОС.
3. Обеспечение преемственности целей, задач и содержания образования, реализуемых в рамках образовательной  программы различных уровней (далее - преемственность основных образовательных программ дошкольного и начального общего образования).
5. 4. Создание благоприятных условий развития детей в 
     соответствии с их возрастными и индивидуальными 
      особенностями и склонностями, развития, способностей 
и    творческого потенциала каждого ребенка как 
      субъекта отношений с самим собой, другими детьми, 
     с взрослыми и миром.
5.5  Объединение обучения и воспитания в целостный 
      образовательный процесс на основе духовно-нравственных и
и социокультурных ценностей и принятых в обществе правил 
и норм поведения в интересах человека, семьи, общества.


	
	
      
      6. Формирование общей культуры личности детей, в том числе ценностей здорового образа жизни, развития их социальных, нравственных, эстетических, интеллектуальных, физических качеств, инициативности, самостоятельности и ответственности ребенка, формирования предпосылок учебной деятельности.
   7.  Обеспечение психолого-педагогической поддержки семьи и
   повышения компетентности родителей (законных представителей) в вопросах развития и образования, охраны и укрепления 
з  здоровья детей.
   8. Обеспечение вариативности содержания	образования 
В воспитанников с учетом образовательных потребностей,
 способностей и состояния их здоровья.


	Цель образовательной программы «Теремок»
	Создание мотивирующей образовательной среды для освоения ребенком социокультурного опыта по вектору амплификации развития с учетом его возрастных возможностей, индивидуальных особенностей и образовательного запроса его семьи.










	Педагогические задачи (согласно ОП ДО «Теремок»)
	1.Поддержка у каждого ребенка чувства базового доверия к миру, обеспечение эмоционального комфорта и успешной адаптации к новым условиям социальной жизни в образовательной организации.
2.Создание условий для сохранения жизни и здоровья детей; обеспечение комплексной безопасности (витальной, социальной, экологической, информационной и др.).
3.Расширение представлений ребенка о мире; амплификация его развития с учетом индивидуальных особенностей и образовательного запроса семьи.
4.Содействие успешной социализации и становлению социокультурного опыта ребенка в соответствии с возрастными особенностями: культурно-гигиенические навыки, самообслуживание, способы деятельности, культурные практик и др. 


	
	5.Формирование позитивного опыта общения в различных ситуациях взаимодействия с другими людьми (близкими взрослыми, детьми).
6.Организация условий для системного освоения детьми доступных видов активности (предпосылок деятельности) в их разнообразии.
7.Развитие понимания речи разных людей; поддержка становления собственной речи ребенка как основного средства коммуникации и познания окружающего мира.
8.Организация условий для системного освоения детьми доступных видов активности (предпосылок деятельности) в их разнообразии.

	Цель образовательной программы «Детский сад 2100»
	Обеспечение психолого-педагогического сопровождения комплексного развития личности, мотивации и способностей детей дошкольного возраста в различных видах деятельности с учётом их возрастных и индивидуальных особенностей.

 

	Педагогические задачи (согласно ОП ДО «Детский сад 2100»)
	1. сохранять и укреплять физическое и психическое здоровье детей, в том числе их эмоциональное благополучие, создавать условия для сохранения личного пространства ребёнка, его защиты от негативных воздействий;
2. обеспечивать равные возможности для полноценного развития каждого ребёнка в период дошкольного детства независимо от места проживания, пола, нации, языка, социального статуса, психофизиологических особенностей (в том числе ограниченных возможностей здоровья);
3. обеспечивать преемственность целей, задач и содержания образования, реализуемых в рамках основных образовательных программ ОС «Школа 2100» для дошкольного и начального общего образования;
 4.создавать благоприятные условия развития детей в соответствии с их возрастными и индивидуальными особенностями и склонностями, раз-вития способностей и творческого потенциала каждого ребёнка как субъекта отношений с самим собой, другими детьми, взрослыми и миром;

	
	
5.строить целостный образовательный процесс на основе духовно-нравственных и социокультурных ценностей и принятых в обществе правил и норм поведения в интересах человека, семьи, общества; на основе договорённости об определённых правах ребёнка – в обмен на понимание своих обязанностей;
6. формировать общую культуру личности ребёнка, в том числе ценности здорового образа жизни, развивать у него социальные, нравственные, эстетические, интеллектуальные, физические качества, инициативность, самостоятельность и ответственность, формировать предпосылки учебной деятельности;
7. обеспечивать вариативность и разнообразие организационных форм дошкольного образования, возможность выбора во всём, поддержку детской инициативы с учётом образовательных потребностей, способностей и состояния здоровья детей;
8. вовлекать детей в организацию каждодневной жизни не толь-ко как исполнителей, формировать партнёрские отношения детей и взрослых на основе сотрудничества и взаимодействия;
9. формировать социокультурную среду, соответствующую возрастным, индивидуальным, психологическим и физиологическим особенностям детей;
10. обеспечивать психолого-педагогическую поддержку семьи и повышение компетентности родителей (законных представителей) в вопросах развития и образования, охраны и укрепления здоровья детей.





	 Цель примерной адаптированной основной образовательной программы для детей с тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи) с 3 до 7 лет» (Автор учитель-логопед высшей квалификационной категории, отличник народного образования Н. В. Нищева).

	 Построение системы работы в группах компенсирующей и комбинированной направленности для детей с тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи) в возрасте с 3 до 7 лет, предусматривающей полную интеграцию действий всех специалистов дошкольного образовательного учреждения и родителей дошкольников.

	Задачи  примерной адаптированной основной образовательной программы для детей с тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи) с 3 до 7 лет» (Автор учитель-логопед высшей квалификационной категории, отличник народного образования Н. В. Нищева).

	Одной из основных задач Программы является овладение детьми
самостоятельной, связной, грамматически правильной речью и коммуникативными навыками, фонетической системой русского языка, элементами грамоты, что формирует психологическую готовность к обучению в школе и обеспечивает преемственность со следующей ступенью системы общего образования.


	В части Программы, формируемой участниками образовательных отношений 







	Цель парциальной программы «Мой родной край – Бурятия»
	Осуществление комплексного подхода в развитии активности дошкольников в процессе приобщения к природе, истории и культуре родного края.


	Задачи парциальной программы «Мой родной край – Бурятия»
	развитие у воспитанников положительного отношения к ознакомлению с родным краем;
 формирование общих представлений о своеобразии природы родного края (растительного и животного мира), воспитание гуманного, эмоционально-ценностного и бережного отношения к ней;
· способствовать развитию личности, опираясь на основы народной культуры. Расширять объем знаний об искусстве, о самобытном национальном своеобразии и характерных особенностях декоративно-прикладного, изобразительного искусства;
формирование толерантного отношения к людям разных национальностей проживающих в Республике Бурятия посредством знакомства с их культурой, традициями, обычаями;
расширение представлений детей о народных промыслах в Республике Бурятия;
воспитание уважительного отношения к труду и бережного отношения к результатам труда людей.
 

	 Цель: парциальная программа «Малыши-крепыши» Авторы программы: Бережнова О.В., к.ф.н., Бойко В.В., к.п.н. 
	 Охрана и укрепление физического и психического здоровья ребенка, формирование привычки к здоровому образу жизни, развитие его физических качеств и совершенствование двигательных навыков.


	Задачи: парциальной программы «Малыши-крепыши» Авторы программы: Бережнова О.В., к.ф.н., Бойко В.В., к.п.н. 
	— приобретение детьми опыта в двигательной деятельности (выполнение упражнений, нацеленных на развитие координации и гибкости, способствующих правильному формированию опор-но-двигательной системы организма, развитию равновесия, координации движений, крупной и мелкой моторики обеих рук; выполнение основных движений (ходьба, бег, мягкие прыжки, повороты в обе стороны);
— формирование начальных представлений о некоторых видах спорта, овладение подвижными играми с правилами;
— становление целенаправленности и саморегуляции в двигательной сфере;
— становление ценностей здорового образа жизни (далее — ЗОЖ), овладение его элементарными нормами и правилами (в двигательном режиме, закаливании, при формировании полезных привычек и др.).



	Цель парциальной образовательной программы дошкольного образования «От Фребеля до робота: растим будущих инженеров»
	Разработка системы формирования у детей. готовности к изучению технических наук средствами игрового оборудования в соответствии с ФГОС дошкольного образования.



	Задачи парциальной образовательной программы дошкольного образования «От Фребеля до робота: растим будущих инженеров»
	1.в условиях реализации ФГОС дошкольного образования организовать в образовательном пространстве ДОО предметную игровую техносреду, адекватную возрастным особенностям и современным требованиям к политехнической подготовке детей (к ее содержанию, материально-техническому, организационно-методическому и дидактическому обеспечению); 
2. формировать основы технической грамотности воспитанников;
3. развивать технические и конструктивные умения в специфических для дошкольного возраста видах детской деятельности; 
4. обеспечить освоение детьми начального опыта работы с отдельными техническими объектами (в виде игрового оборудования); 
5. оценить результативность системы педагогической работы, направленной на формирование у воспитанников, в соответствии с ФГОС ДО, предпосылок готовности к изучению технических наук средствами  игрового оборудования. 
оборудования.

	Цель: парциальной программы  по музыкальному воспитанию детей дошкольного возраста «Ладушки» И. Каплунова, И. Новоскольцева

	Основная цель программы «Ладушки» - введение ребенка в мир музыки с радостью и улыбкой. Эта цель неся в себе суть отношения педагога к ребенку, является девизом программы «Ладушки».


	
Задачи: парциальной программы  по музыкальному воспитанию детей дошкольного возраста «Ладушки» И. Каплунова, И. Новоскольцева



	1. Подготовить детей к восприятию музыкальных образов и представлений.
2.  Заложить основы гармонического развития (развитие слуха, голоса, внимания, движения, чувства ритма и красоты мелодии, развитие индивидуальных музыкальных способностей).
3.  Приобщить детей к русской народно-традиционной и мировой музыкальной культуре. 


	

	4. Подготовить детей к освоению приемов и навыков в различных видах музыкальной деятельности адекватно детским возможностям.
5.  Развивать коммуникативные способности.
6. Научить детей творчески использовать музыкальные впечатления в повседневной жизни.
7.  Познакомить детей с разнообразием музыкальных форм и жанров в привлекательной и доступной форме.
8.  Обогатить детей музыкальными знаниями и представлениями в музыкальной игре. 
9. 9. Развивать детское творчество во всех видах музыкальной деятельности.
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Принципы и подходы к формированию Программы едины для обязательной части программы и части, формируемой участниками образовательных отношений:
	Согласно ФГОС ДО с учетом принципов, сформулированных на основе особенностей ОП ДО 

	Поддержка разнообразия детства; сохранение уникальности и самоценности детства как важного этапа в общем развитии человека, самоценность детства-понимание (рассмотрение) детства как периода жизни значимого самого по себе, без всяких условий; значимого тем, что происходит с ребенком сейчас, а не тем, что этот период есть период подготовки к следующему периоду.

	Личностно-развивающий и гуманистический характер взаимодействия взрослых и детей.

	Уважение личности ребенка.

	Позитивная социализация ребенка.

	Реализация Программы в формах, специфических для детей данной возрастной группы, прежде всего в форме игры, познавательной и исследовательской деятельности, в форме творческой активности, обеспечивающей художественно-эстетическое развитие ребенка.

	Совместная с семьей забота о сохранении и формировании психического и физического здоровья детей.

	Полноценное проживание ребенком всех этапов детства, обогащение (амплификация) детского развития.

	Индивидуализация

	Целенаправленное содействие духовному и физическому развитию и саморазвитию всех участников образовательных отношений.

	Содействие и сотрудничество детей и взрослых, признание ребенка полноценным участником (субъектом) образовательных отношений.

	Полнота содержания и интеграция отдельных образовательных областей.

	Поддержка инициативы детей в различных видах деятельности.

	Приобщение детей к социокультурным нормам, традициям семьи, общества и государства

	Формирование познавательных интересов и познавательных действий ребенка в различных видах деятельности.

	Возрастная адекватность дошкольного образования (соответствие условий, требований, методов возрасту и особенностям развития).

	Учет этнокультурной ситуации развития детей.

	Построение партнерских взаимоотношений с семьей.

	Обеспечение преемственности дошкольного и начального общего образования.

	Развивающее вариативное образование

	Сетевое взаимодействие с организациями социализации, образования, охраны здоровья, другими партнерами

	Согласно ФГОС ДО с учетом принципов, сформулированных на основе особенностей ОП ДО «Теремок»

	Методологические принципы
	Принципы организации образовательной деятельности

	Принцип амплификации развития
	Принцип целенаправленности, интегративности

	Принцип антропоцентризма
	Принцип наглядности

	Принцип вариативности
	Принцип доступности при необходимой степени трудности

	Принцип диалогичности
	Принцип объективности

	Принцип инициирования субъектности
	Принцип связи образования с жизнью, воспитывающего и развивающего характера образования

	Принцип культуросообразности
	Принцип сознательности и активности

	Принцип природосообразности
	Принцип систематичности и последовательности

	Принцип целостности
	Принцип прочности

	При разработке содержания Программы учитываются:

	Комплексно-тематический принцип построения образовательной деятельности.

	Принципа гибкого распределения компонентов режима в течение дня

	Принцип интеграции содержания образовательных областей

	Образовательная среда в соответствии с Программой строится на основе системы принципов деятельностного обучения.

	Принцип психологической комфортности: Взаимоотношения между детьми и взрослыми строятся на основе доброжелательности, поддержки и взаимопомощи.

	Принцип деятельности: Основной акцент делается на организации самостоятельных детских «открытий» в процессе разнообразных видов деятельности детей (игре, общении, исследовании и пр.); педагог выступает, прежде всего, как организатор образовательного процесса.

	Принцип целостности: У ребенка формируется целостное представление о мире, себе самом, социокультурных отношениях;

	Принцип минимакса: Создаются условия для продвижения каждого ребенка по индивидуальной траектории развития и саморазвития – в своем темпе, на уровне своего возможного максимума.

	Принцип творчества: Образовательный процесс ориентирован на развитие творческих способностей каждого ребенка, приобретение им собственного опыта творческой деятельности.

	Принцип вариативности: Детям предоставляются возможности выбора материалов, видов активности, участников совместной деятельности и общения, информации, способа действия и др.

	Принцип непрерывности: Обеспечивается преемственность в содержании, технологиях, методах между дошкольным и начальным общим образованием, определяется вектор на дальнюю перспективу развития.
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1.1.3.Значимые для разработки и реализации Программы характеристики
     Контингент воспитанников формируется из детей от 1,6 года до 7 (8) лет по одновозрастному принципу, который составляют дети как с нормой психического и физического	развития, так и с ограниченными	возможностями	здоровья (далее – ОВЗ). Группы общеразвивающей и комбинированной  направленности для детей  с ОВЗ формируются на основании заключения территориальной или центральной психолого-медико-педагогической комиссии.
    Обучение и воспитание в ДО осуществляется на русском языке. Реализация регионального компонента осуществляется через обучение бурятскому языку, знакомство с национально-культурными особенностями  республики Бурятии, родного города Улан-Удэ. 
  Знакомясь с родным городом, его достопримечательностями, ребенок учится осознавать себя, живущим в определенный временной период, в определенных этнокультурных условиях.   Образовательная деятельность в ДОУ реализуется через: 5 образовательных областей, виды детского деятельности, НОД, праздники, спортивные, музыкальные мероприятия, театральные постановки, просмотр мультфильмов на бурятском языке, проекты, беседы,  целевые прогулки, как в совместной деятельности педагога и родителей (законных представителей), так и в самостоятельной деятельности детей, в режимных моментах.
    При организации	образовательного	процесса учитываются климатические особенности республики, климат Бурятии резко континентальный. Зима холодная, с сухим морозом. В ноябре-декабре выпадают основные снегопады. Вторая половина зимы характеризуется малым количеством снега. Весна ветреная, с господствующими северо-западными ветрами, с заморозками и почти без осадков. Лето короткое, с жаркими днями и прохладными ночами, с обильными осадками в июле и августе. Осень наступает незаметно, без резкой смены погоды, в отдельные годы она бывает долгой и тёплой. Средняя температура летом +26 °С, зимой −25 °С. За год в среднем выпадает 244 мм осадков.
  В целом климат формируется под влиянием трёх контрастных компонентов: сухого и холодного климата северных областей, жаркого и сухого монгольских пустынь и влажного тихоокеанского.
  Существенной чертой климата Бурятии является большая продолжительность солнечного сияния — 1900—2200 часов, по данному показателю не уступает, а порой превосходит южные районы России.
  Город Улан-Удэ (по-бурятски - Улаан Үдэ хото) является столицей Республики Бурятия. Он расположен в ее центральной части, на реках Селенга и Уда.   
   Основными чертами климата являются: холодная зима и достаточно жаркое лето. 
   Исходя из климатических особенностей, график образовательного процесса составляется в соответствии с выделением двух периодов:
холодный период: учебный год (сентябрь-май, составляется определенный режим дня и расписание непосредственно образовательной деятельности;
теплый период (июнь-август, для которого составляется режим дня на летнее время).
Возрастные и индивидуальные особенности воспитанников от 1 года до 2 лет
  На втором году жизни развивается самостоятельность детей, формируется предметно-игровая деятельность, появляются элементы сюжетной игры. Общение с взрослым носит ситуативно-деловой характер, затем характер делового сотрудничества. Совершенствуются восприятие, речь, наглядно-действенное мышление, чувственное познание действительности.     Ежемесячная прибавка в весе составляет 200–250 г, а в росте — 1 см. 
 Продолжается совершенствование строения и функций внутренних органов, костной, мышечной и центральной нервной системы.
  Повышается  работоспособность	нервных клеток. Длительность каждого периода активного бодрствования у детей до полутора лет составляет 3–4 часа, у детей двух лет — 4–5,5 часа. На развитие основных движений ребенка частично влияют пропорции его тела: короткие ноги, длинное туловище, большая голова. Малыш до полутора лет часто падает при ходьбе, не всегда может вовремя остановиться, обойти препятствие.    Несовершенна и осанка. Вследствие недостаточного развития мышечной системы ребенку трудно долго выполнять однотипные движения, например, ходить с мамой «только за ручку». Для детей второго года жизни характерна высокая двигательная активность.
   Постепенно совершенствуется ходьба. Дети учатся свободно передвигаться на прогулке: они взбираются на бугорки, ходят по траве, перешагивают через небольшие препятствия, например, палку, лежащую на земле. Исчезает шаркающая походка. В подвижных играх и на музыкальных занятиях дети выполняют боковые шаги, медленно кружатся на месте.
   В начале второго года дети много и охотно лазают: взбираются на горку, на диванчики, а позже (приставным шагом) и на шведскую стенку, а также перелезают через бревно, подлезают под скамейку, пролезают через обруч. После полутора лет у малышей кроме основных развиваются и подражательные движения (мишке, зайчику).
   В простых подвижных играх и плясках дети привыкают координировать свои движения и действия друг с другом (при участии не более 8–10 человек).
   В разных видах деятельности обогащается сенсорный опыт. В процессе знакомства с предметами ребенок слышит названия форм (кубик, кирпичик, шарик, «крыша» — призма), одновременно воспринимая их (гладит предмет, обводит пальцем по контуру, стучит, бросает
и т. п.) и уточняя физические качества. При этом происходит и ознакомление с основными фигурами (квадрат, четырехугольник, круг, треугольник). С помощью взрослого ребенок упражняется в установлении сходства и различий между предметами, имеющими одинаковые названия (большой красный мяч — маленький синий мяч, большой белый мишка — маленький черный мишка и т. д.).
   При обучении и правильном подборе игрового материала дети осваивают действия с разнообразными игрушками: разборными (пирамиды, матрешки и др.), строительным материалом и сюжетными игрушками (куклы с атрибутами к ним, мишки). Эти действия ребенок воспроизводит по подражанию после показа взрослого. Постепенно из отдельных действий складываются «цепочки», и малыш учится доводить предметные действия до результата: заполняет колечками всю пирамиду, подбирая их по цвету и размеру, из строительного материала возводит по образцу, а затем по памяти забор, паровозик, башенку и другие несложные постройки. Значительные перемены происходят и в действиях с сюжетными игрушками. Дети начинают переносить разученное действие с одной игрушкой (кукла) на другие (мишки, зайки); они активно ищут предмет, необходимый для завершения действия	(одеяло,	чтобы	уложить	куклу	спать,	мисочку,	чтоб накормить мишку).Воспроизводя подряд 2–3 действия, они сначала не ориентируются на то, как это бывает в жизни: спящую куклу, например, вдруг начинают катать на машинке. К концу второго года жизни в игровых действиях детей уже отражается привычная им жизненная последовательность: погуляв с куклой, кормят ее и укладывают спать.
  Бытовые действия с сюжетными игрушками дети воспроизводят на протяжении всего периода дошкольного детства. Но при этом дети 3–5 лет и старше устраивают из каждого действия «многозвеньевой ритуал». Перед едой кукле вымоют руки, завяжут салфетку, проверят, не горяча ли каша, кормить будут ложкой, а пить дадут из чашки. Всего этого на втором году жизни нет. Ребенок просто подносит миску ко рту куклы. Аналогично он поступает и в других ситуациях. Этими особенностями объясняется простота подбора сюжетных игрушек и атрибутов к ним.
  На втором году жизни из отдельных действий складываются элементы деятельности, свойственной дошкольному детству: предметная с характерным для нее сенсорным уклоном, конструктивная и сюжетная игра. В предметной деятельности появляются соотносящие и орудийные действия.
  Успехи в развитии предметно-игровой деятельности сочетаются с ее неустойчивостью. Имея возможность приблизиться к любому предмету, попавшему в поле зрения, ребенок бросает то, что держит в руках, и устремляется к нему. Постепенно он с помощью взрослого учится доводить начатое до конца, добиваясь результата.
   Второй год жизни — период интенсивного формирования речи. Связи между предметом, действием и словами, их обозначающими, формируются в 6–10 раз быстрее, чем в конце первого года жизни.
   Дети усваивают названия предметов, действий, обозначения некоторых качеств и состояний. Благодаря этому можно организовать деятельность и поведение малышей, формировать и совершенствовать восприятие, в том числе составляющие основу сенсорного воспитания. В процессе разнообразной деятельности с взрослыми дети усваивают, что одно и то же действие может относиться к разным предметам: «надень шапку, надень колечки на пирамидку» и т. д. Важным приобретением речи и мышления является формирующаяся на втором году жизни способность обобщения. Слово в сознании ребенка начинает ассоциироваться не с одним предметом, а обозначать все предметы, относящиеся к этой группе, несмотря на различия по цвету, размеру и даже внешнему виду (кукла большая и маленькая, голышом и одетая, кукла-мальчик и кукла-девочка). Способность обобщения позволяет детям узнавать предметы,
изображенные на картинке, в то время как в начале года на просьбу показать какой-либо предмет малыш ориентировался на случайные несущественные признаки. Так, словом «кх» он мог обозначать и кошку, и меховой воротник. Малыш привыкает к тому, что между предметами существуют разные связи, а взрослые и дети действуют в разных ситуациях, поэтому ему понятны сюжетные инсценировки (показ игрушек, персонажей кукольного и настольного театра).Впечатления от таких показов, заинтересованного рассматривания сохраняются в памяти. Поэтому дети старше полутора лет способны поддерживать диалог-воспоминание с взрослым о недавних событиях или вещах, связанных с их личным опытом: «Кто гулял?» — «Что видели?» — «Собачку». — «Кого кормили зернышками?» — «Птичку». Активный словарь на протяжении года увеличивается неравномерно. К полутора годам он равен примерно 20–30 словам. После 1 года 8–10 месяцев происходит скачок, развивается активно используемый словарь. В нем много глаголов и существительных, встречаются простые прилагательные и наречия (тут, там, туда и т. д.), а также предлоги. Упрощенные слова (ту-ту, ав-ав) заменяются обычными, пусть и несовершенными в фонетическом отношении. После полутора лет ребенок чаще всего воспроизводит контур слова (разное число слогов), наполняя его звуками-заместителями, более или менее близкими по звучанию слышимому образцу. Попытки улучшить произношение, повторяя слово за взрослым, в этом возрасте не приносят успеха. Это становится возможным лишь на третьем году жизни. Ребенок в большинстве случаев после полутора лет правильно произносит губно-губные звуки (п, б, м), передние нёбноязычные (т, д, н), задние нёбноязычные (г, х).      Свистящие, шипящие и сонорные звуки, а также слитные фонемы в словах, произносимых ребенком, встречаются крайне редко.
Вначале произносимое ребенком слово является целым предложением. Так, слова «бах, упала» в одних случаях обозначают, что малыш уронил игрушку, в других — что он сам упал и ушибся.
К полутора годам в высказываниях детей появляются двухсловные предложения, а в конце второго года обычным становится использование трех-, четырехсловных предложений. Ребенок старше полутора лет активно обращается к взрослым с вопросами. Но выражает их преимущественно интонационно: «И я куся?» — то есть «Ира кушала?» Вопросительными словами дети пользуются реже, но могут спросить: «Где платок?», «Баба куда пошла?», «Это что?» Дети учатся выполнять словесные просьбы взрослого в пределах видимой, наглядной ситуации. На втором году жизни ребенок усваивает имена взрослых и детей, с которыми общается повседневно, а также некоторые родственные отношения (мама, папа, бабушка). Он понимает	элементарные	человеческие	чувства,	обозначаемые	словами  «радуется», «сердится», «испугался», «жалеет». В речи появляются оценочные суждения: «плохой», «хороший», «красивый». Совершенствуется самостоятельность детей в предметно-игровой деятельности и самообслуживании. Малыш постепенно овладевает умением самостоятельно есть любую пищу, умываться и мыть руки, приобретает навыки опрятности, аккуратности.    Расширяется ориентировка в ближайшем окружении. Знание того, как называются части помещения группы (мебель, одежда, посуда), помогает ребенку выполнять несложные (состоящие из одного, а к концу года из 2–3 действий) поручения взрослых. Постепенно он привыкает соблюдать элементарные правила поведения, обозначаемые словами «можно», «нельзя», «нужно». Общение с взрослым носит деловой, объектно-направленный характер.
На втором году закрепляется и углубляется деловое сотрудничество с взрослым, потребность общения с ним по самым разным поводам. При этом к двум годам дети постепенно переходят от языка жестов, мимики, выразительных звукосочетаний к выражению просьб, желаний, предложений с помощью слов и коротких фраз. Так речь становится основным средством общения с взрослым, хотя в этом возрасте ребенок охотно говорит только с близкими, хорошо знакомыми ему людьми.
  На втором году жизни между детьми сохраняется и развивается тип эмоционального взаимообщения. Они самостоятельно играют друг с другом (по двое-трое) в разученные ранее при помощи взрослого игры («Прятки», «Догонялки»).
Однако опыт взаимообщения у детей невелик, и основа его еще не сформирована. Имеет место непонимание со стороны предполагаемого партнера. Ребенок может расплакаться и даже ударить жалеющего его. Он активно протестует против вмешательства в свою игру. Игрушка в руках другого гораздо интереснее для малыша, чем та, что стоит рядом. Отобрав игрушку у соседа, но не зная, что делать дальше, малыш просто бросает ее. Воспитателю следует пресекать подобные факты, чтобы у детей не пропало желание общаться.   Взаимообщение детей в течение дня возникает, как правило, в предметно-игровой деятельности	и	режимных	процессах.
   Поскольку	предметно-игровые	действия и самообслуживание только формируются, самостоятельность, заинтересованность в их выполнении следует всячески оберегать.
  Детей приучают соблюдать «дисциплину расстояния», и они сначала осваивают умение играть и действовать рядом, не мешая друг другу, а затем играть вместе по 2–3 человека, вести себя в группе соответствующим образом: не лезть в тарелку соседа, подвинуться на диванчике, чтобы мог сесть еще один ребенок, не шуметь в спальне и т. д. При этом они пользуются простыми словами: «на» («возьми»), «дай», «пусти», «не хочу» и др.
На фоне «охраны» деятельности каждого малыша нужно формировать совместные действия. Сначала по подсказке взрослого, а к двум годам самостоятельно дети способны помогать друг другу: принести предмет, необходимый соседу для продолжения игры (кубики, колечки для пирамидки, одеяло для куклы). Подражая маме или воспитателю, один малыш пытается «накормить, причесать» другого.
Возможны несложные плясовые действия малышей парами на музыкальных занятиях. Одним из главных приобретений второго года жизни можно считать совершенствование основных движений, особенно ходьбы.
  Подвижность ребенка порой даже мешает ему сосредоточиться на спокойных занятиях. Наблюдается быстрое и разноплановое развитие предметно-игрового поведения, благодаря чему к концу пребывания детей во второй группе раннего возраста у них формируются компоненты всех видов деятельности, характерных для периода дошкольного детства. Происходит быстрое развитие разных сторон речи и ее функций. Хотя темп развития понимания речи окружающих по-прежнему опережает умение говорить, в конце второго года активный словарь состоит уже из 200–300 слов. С помощью речи можно организовать поведение ребенка, а речь самого малыша становится основным средством общения с взрослым.
  С одной стороны, возрастает самостоятельность ребенка во всех сферах жизни, с другой — он осваивает правила поведения в группе (играть рядом, не мешая другим, помогать, если это понятно и несложно). Все это является основой для развития в будущем совместной игровой деятельности.
Возрастные и индивидуальные особенности воспитанников от 2 до 3 лет
  На третьем году жизни дети становятся самостоятельнее. Продолжают развиваться предметная деятельность, деловое сотрудничество ребенка и взрослого; совершенствуются восприятие,речь, начальные формы произвольного поведения, игры, наглядно-действенное мышление, в конце года появляются основы наглядно-образного мышления.
  Развитие предметной деятельности связано с усвоением культурных способов действия с различными предметами. Совершенствуются соотносящие и орудийные действия. Умение выполнять орудийные действия развивает произвольность, преобразуя натуральные формы активности в культурные на основе предлагаемой взрослыми модели, которая выступает в качестве не только объекта для подражания, но и образца, регулирующего собственную активность ребенка.
  В ходе совместной с взрослыми предметной деятельности продолжает развиваться понимание речи. Слово отделяется от ситуации и приобретает самостоятельное значение. Дети продолжают осваивать названия окружающих предметов, учатся выполнять словесные просьбы взрослых, ориентируясь в пределах ближайшего окружения.
  Количество понимаемых слов значительно возрастает. Совершенствуется регуляция поведения в результате обращения взрослых к ребенку, который начинает понимать не только инструкцию, но и рассказ взрослых.
  Интенсивно развивается активная речь детей. К трем годам они осваивают основные грамматические структуры, пытаются строить сложные и сложноподчиненные предложения, в разговоре с взрослым используют практически все части речи. Активный словарь достигает примерно 1500–2500 слов.
  К концу третьего года жизни речь становится средством общения ребенка со сверстниками. В этом возрасте у детей формируются новые виды деятельности: игра, рисование, конструирование.
  Игра носит процессуальный характер, главное в ней — действия, которые совершаются с игровыми предметами, приближенными к реальности. В середине третьего года жизни широко используются действия с предметами-заместителями.
  Появление собственно изобразительной деятельности обусловлено тем, что ребенок уже способен сформулировать намерение изобразить какой-либо предмет. Типичным является изображение человека в виде «головонога» — окружности и отходящих от нее линий.
  На третьем году жизни совершенствуются зрительные и слуховые ориентировки, что позволяет детям безошибочно выполнять ряд заданий: осуществлять выбор из 2–3 предметов по форме, величине и цвету; различать мелодии; петь.
  Совершенствуется слуховое восприятие, прежде всего фонематический слух. К трем годам дети воспринимают все звуки родного языка, но произносят их с большими искажениями.
  Основной формой мышления является наглядно-действенная. Ее особенность заключается в том, что возникающие в жизни ребенка проблемные ситуации разрешаются путем реального действия с предметами.
  К концу третьего года жизни у детей появляются зачатки наглядно-образного мышления. Ребенок в ходе предметно-игровой деятельности ставит перед собой цель, намечает план действия и т. п.
  Для детей этого возраста характерна неосознанность мотивов, импульсивность и зависимость чувств и желаний от ситуации. Дети легко заражаются эмоциональным состоянием сверстников.     Однако в этот период начинает складываться и произвольность поведения. Она обусловлена развитием орудийных действий и речи. У детей появляются чувства гордости и стыда, начинают формироваться элементы самосознания, связанные с
идентификацией с именем и полом. Ранний возраст завершается кризисом трех лет. Ребенок осознает себя как отдельного человека, отличного от взрослого. У него формируется образ Я. Кризис часто сопровождается рядом отрицательных проявлений: негативизмом, упрямством, нарушением общения с взрослым и др. Кризис может продолжаться от нескольких месяцев до двух лет.
Возрастные и индивидуальные особенности воспитанников от 3 до 4 лет
  В возрасте 3–4 лет ребенок постепенно выходит за пределы семейного круга. Его общение становится внеситуативным. Взрослый становится для ребенка не только членом семьи, но и носителем определенной общественной функции. Желание ребенка выполнять такую же функцию приводит к противоречию с его реальными возможностями. Это противоречие разрешается через развитие игры, которая становится ведущим видом деятельности в дошкольном возрасте.
  Главной особенностью игры является ее условность: выполнение одних действий с одними предметами предполагает их отнесенность к другим действиям с другими предметами. Основным содержанием игры младших дошкольников являются действия с игрушками и предметами-заместителями. Продолжительность игры небольшая. Младшие дошкольники ограничиваются игрой с одной-двумя ролями и простыми, неразвернутыми сюжетами. Игры с правилами в этом возрасте только начинают формироваться.
Изобразительная деятельность ребенка зависит от его представлений о предмете. В этом возрасте они только начинают формироваться. Графические образы бедны. У одних детей в изображениях отсутствуют детали, у других рисунки могут быть более детализированы. Дети уже могут использовать цвет.
  Большое значение для развития мелкой моторики имеет лепка. Младшие дошкольники способны под руководством взрослого вылепить простые предметы.
Известно, что аппликация оказывает положительное влияние на развитие восприятия. В этом возрасте детям доступны простейшие виды аппликации.
Конструктивная деятельность в младшем дошкольном возрасте ограничена возведением несложных построек по образцу и по замыслу.
  В младшем дошкольном возрасте развивается перцептивная деятельность. Дети от использования предэталонов — индивидуальных единиц восприятия, переходят к сенсорным эталонам — культурно-выработанным средствам восприятия. К концу младшего дошкольного возраста дети могут воспринимать до 5 и более форм предметов и до 7 и более цветов, способны дифференцировать предметы по величине, ориентироваться в пространстве группы детского сада, а при определенной организации образовательного процесса — и в помещении всего дошкольного учреждения.
  Развиваются память и внимание. По просьбе взрослого дети могут запомнить 3–4 слова и 5–6 названий предметов. К концу младшего дошкольного возраста они способны запомнить значительные отрывки из любимых произведений.
  Продолжает	развиваться	наглядно-действенное	мышление.	При	этом преобразования ситуаций в ряде случаев осуществляются на основе целенаправленных проб с учетом желаемого результата. Дошкольники способны установить некоторые скрытые связи и отношения между предметами.
  В младшем дошкольном возрасте начинает развиваться воображение, которое особенно наглядно проявляется в игре, когда одни объекты выступают в качестве заместителей других.
[bookmark: _page_37_0]Взаимоотношения детей обусловлены нормами и правилами. В результате целенаправленного воздействия они могут усвоить относительно большое количество норм, которые выступают основанием для оценки собственных действий и действий других детей.
Взаимоотношения	детей	ярко	проявляются	в	игровой	деятельности.	Они скорее играют рядом, чем активно вступают во взаимодействие. Однако уже в этом возрасте могут наблюдаться устойчивые избирательные взаимоотношения. Конфликты между детьми возникают преимущественно по поводу игрушек. Положение ребенка в группе сверстников во многом определяется мнением воспитателя.
  В младшем дошкольном возрасте можно наблюдать соподчинение мотивов поведения в относительно простых ситуациях. Сознательное управление поведением только начинает складываться; во многом поведение ребенка еще ситуативно. Вместе с тем можно наблюдать и случаи ограничения собственных побуждений самим ребенком, сопровождаемые словесными указаниями. Начинает развиваться самооценка, при этом дети в значительной мере ориентируются на оценку воспитателя. Продолжает развиваться также их половая идентификация, что проявляется в характере выбираемых игрушек и сюжетов.
Возрастные и индивидуальные особенности воспитанников от 4 до 5 лет
  В игровой деятельности детей среднего дошкольного возраста появляются ролевые взаимодействия. Они указывают на то, что дошкольники начинают отделять себя от принятой роли. В процессе игры роли могут меняться. Игровые действия начинают выполняться не ради них самих, а ради смысла игры. Происходит разделение игровых и реальных взаимодействий детей.
  Значительное развитие получает изобразительная деятельность. Рисунок становится предметным и детализированным. Графическое изображение человека характеризуется наличием туловища, глаз, рта, носа, волос, иногда одежды и ее деталей. Совершенствуется техническая сторона изобразительной деятельности. Дети могут рисовать основные геометрические фигуры, вырезать ножницами, наклеивать изображения на бумагу и т. д.
Усложняется	конструирование.	Постройки	могут	включать	5–6	деталей. Формируются навыки конструирования по собственному замыслу, а также планирование последовательности действий.
  Двигательная сфера ребенка характеризуется позитивными изменениями мелкой и крупной моторики. Развиваются ловкость, координация движений. Дети в этом возрасте лучше, чем младшие дошкольники, удерживают равновесие, перешагивают через небольшие преграды. Усложняются игры с мячом.
  К концу среднего дошкольного возраста восприятие детей становится более развитым. Они оказываются способными назвать форму, на которую похож тот или иной предмет. Могут вычленять в сложных объектах простые формы и из простых форм воссоздавать сложные объекты. Дети способны упорядочить группы предметов по сенсорному признаку — величине, цвету; выделить такие параметры, как высота, длина и ширина. Совершенствуется ориентация в пространстве.
  Возрастает объем памяти. Дети запоминают до 7–8 названий предметов. Начинает складываться произвольное запоминание: дети способны принять задачу на запоминание, помнят поручения взрослых, могут выучить небольшое стихотворение и т. д.
Начинает развиваться образное мышление. Дети способны использовать простые схематизированные изображения для решения несложных задач. Дошкольники могут
[bookmark: _page_40_0]строить по схеме, решать лабиринтные задачи. Развивается предвосхищение. На основе пространственного расположения объектов дети могут сказать, что произойдет в результате их взаимодействия. Однако при этом им трудно встать на позицию другого наблюдателя и во внутреннем плане совершить мысленное преобразование образа.
Для детей этого возраста особенно характерны известные феномены Ж. Пиаже: сохранение количества, объема и величины. Например, если им предъявить три черных кружка из бумаги и семь белых кружков из бумаги и спросить: «Каких кружков больше — черных или белых?», большинство ответят, что белых больше. Но если спросить: «Каких больше — белых или бумажных?», ответ будет таким же — больше белых.
Продолжает развиваться воображение. Формируются такие его особенности, как оригинальность и произвольность. Дети могут самостоятельно придумать небольшую сказку на заданную тему.
  Увеличивается	устойчивость	внимания.	Ребенку	оказывается	доступной сосредоточенная деятельность в течение 15–20 минут. Он способен удерживать в памяти при выполнении каких-либо действий несложное условие.
В среднем дошкольном возрасте улучшается произношение звуков и дикция. Речь становится предметом активности детей. Они удачно имитируют голоса животных, интонационно выделяют речь тех или иных персонажей. Интерес вызывают ритмическая структура речи, рифмы.
  Развивается	грамматическая сторона речи.	Дошкольники занимаются словотворчеством на основе грамматических правил. Речь детей при взаимодействии друг с другом носит ситуативный характер, а при общении с взрослым становится внеситуативной.
  Изменяется содержание общения ребенка и взрослого. Оно выходит за пределы конкретной ситуации, в которой	оказывается	ребенок. Ведущим	становится познавательный мотив. Информация, которую ребенок получает в процессе общения, может быть сложной и трудной для понимания, но она вызывает у него интерес.
  У детей формируется потребность в уважении со стороны взрослого, для них оказывается чрезвычайно важной его похвала. Это приводит к их повышенной обидчивости на замечания. Повышенная обидчивость представляет собой возрастной феномен.
Взаимоотношения со сверстниками характеризуются избирательностью, которая выражается в предпочтении одних детей другим. Появляются постоянные партнеры по играм.	Группах начинают	выделяться	лидеры. Появляются	конкурентность,  соревновательность. Последняя важна для сравнения себя с другим, что ведет к развитию образа Я ребенка, его детализации.
Основные достижения возраста связаны с развитием игровой деятельности; появлением ролевых и реальных взаимодействий; с развитием изобразительной деятельности; конструированием по замыслу, планированием; совершенствованием восприятия, развитием образного	 мышления и	воображения,	 эгоцентричностью познавательной позиции; развитием памяти, внимания, речи, познавательной мотивации; формированием потребности в уважении со стороны взрослого, появлением обидчивости, конкурентности, соревновательности со сверстниками; дальнейшим развитием образа Я ребенка, его детализацией.
Возрастные и индивидуальные особенности воспитанников от 5 до 6 лет
  Дети шестого года жизни уже могут распределять роли до начала игры и строить свое поведение, придерживаясь роли. Игровое взаимодействие сопровождается речью, соответствующей и по содержанию, и интонационно взятой роли. Речь, сопровождающая реальные отношения детей, отличается от ролевой речи. Дети начинают осваивать социальные отношения и понимать подчиненность позиций в различных видах деятельности взрослых, одни роли становятся для них более привлекательными, чем другие. 
  При распределении	ролей	могут	возникать конфликты, связанные	с субординацией ролевого поведения. Наблюдается организация игрового пространства, в котором выделяются смысловой «центр» и «периферия». (В игре «Больница» таким центром оказывается кабинет врача, в игре «Парикмахерская» — зал стрижки, а зал ожидания выступает в качестве периферии игрового пространства.) Действия детей в играх становятся разнообразными.
  Развивается изобразительная деятельность детей. Это возраст наиболее активного рисования. В течение года дети способны создать до двух тысяч рисунков. Рисунки могут быть самыми разными по содержанию: это и жизненные впечатления детей, и воображаемые ситуации, и иллюстрации к фильмам и книгам. Обычно рисунки представляют собой схематичные изображения различных объектов, но могут отличаться оригинальностью композиционного решения, передавать статичные и динамичные отношения. Рисунки приобретают сюжетный характер; достаточно часто встречаются многократно повторяющиеся сюжеты с небольшими или, напротив, существенными изменениями.
   Изображение человека становится более	 детализированным	и пропорциональным. По рисунку можно     судить     о     половой	принадлежности	и эмоциональном состоянии изображенного человека.
  Конструирование характеризуется умением анализировать условия, в которых протекает эта деятельность. Дети используют и называют различные детали деревянного конструктора. Могут заменить детали постройки в зависимости от имеющегося материала. Овладевают обобщенным способом обследования образца. Дети способны выделять основные части предполагаемой постройки. Конструктивная деятельность может осуществляться на основе схемы, по замыслу и по условиям. Появляется конструирование в ходе совместной деятельности.
  Дети могут конструировать из бумаги, складывая ее в несколько раз (два, четыре, шесть сгибаний); из природного материала. Они осваивают два способа конструирования: 1) от природного материала к художественному образу (ребенок «достраивает» природный материал до целостного образа, дополняя его различными деталями); 2) от художественного образа к природному материалу (ребенок подбирает необходимый материал, для того чтобы воплотить образ).
   Продолжает совершенствоваться восприятие цвета, формы и величины, строения предметов; систематизируются представления детей. Они называют не только основные цвета и их оттенки, но и промежуточные цветовые оттенки; форму прямоугольников, овалов, треугольников. Воспринимают величину объектов, легко выстраивают в ряд — по возрастанию или убыванию — до 10 различных предметов.
Однако дети могут испытывать трудности при анализе пространственного положения объектов,	если	сталкиваются	с	несоответствием	формы	и	их пространственного расположения. Это свидетельствует о том, что в различных ситуациях восприятие представляет для дошкольников известные сложности, особенно если они
[bookmark: _page_46_0]должны одновременно учитывать несколько различных и при этом противоположных признаков.
  В старшем дошкольном возрасте продолжает развиваться образное мышление. Дети способны не только решить задачу в наглядном плане, но и совершить преобразования объекта, указать, в какой последовательности объекты вступят во взаимодействие и т. д. 
  Однако подобные решения окажутся правильными только в том случае, если дети будут применять	адекватные	мыслительные средства.  
  Среди них можно	выделить схематизированные представления, которые	возникают  в процессе     наглядного моделирования; комплексные представления, отражающие представления детей о системе признаков, которыми могут обладать объекты, а также представления, отражающие стадии преобразования различных объектов и явлений (представления о цикличности изменений): представления о смене времен года, дня и ночи, об увеличении и уменьшении объектов в результате различных воздействий, представления о развитии и т. д. Кроме того, продолжают совершенствоваться обобщения, что является основой словесно-логического мышления. В дошкольном возрасте у детей еще отсутствуют представления о классах объектов. Дети группируют объекты по признакам, которые могут изменяться, однако начинают формироваться операции логического сложения и умножения классов. Так, например, старшие дошкольники при группировке объектов могут учитывать два признака: цвет и форму (материал) и т. д.
  Как показали исследования отечественных психологов, дети старшего дошкольного возраста способны рассуждать и давать адекватные причинные объяснения, если анализируемые отношения не выходят за пределы их наглядного опыта.
  Развитие воображения в этом возрасте позволяет детям сочинять достаточно оригинальные и последовательно разворачивающиеся истории. Воображение будет активно развиваться лишь при условии проведения специальной работы по его активизации.
  Продолжают развиваться устойчивость, распределение, переключаемость внимания. Наблюдается переход от непроизвольного к произвольному вниманию.
Продолжает совершенствоваться речь, в том числе ее звуковая сторона. Дети могут правильно воспроизводить шипящие, свистящие и сонорные звуки. Развиваются фонематический слух, интонационная выразительность речи при чтении стихов в сюжетно-ролевой игре и в повседневной жизни.
  Совершенствуется грамматический строй речи. Дети используют практически все части речи, активно занимаются словотворчеством. Богаче становится лексика: активно используются синонимы и антонимы.
  Развивается связная речь. Дети могут пересказывать, рассказывать по картинке, передавая не только главное, но и детали.
   Достижения этого возраста характеризуются распределением ролей в игровой деятельности; структурированием	игрового пространства; дальнейшим развитием изобразительной деятельности, отличающейся высокой продуктивностью; применением в конструировании обобщенного способа обследования образца; усвоением обобщенных способов изображения предметов одинаковой формы.
   Восприятие в этом возрасте характеризуется анализом сложных форм объектов; развитие мышления	сопровождается	освоением	мыслительных средств (схематизированные представления, комплексные представления, представления о цикличности     изменений);     развиваются     умение обобщать, причинное мышление, воображение, произвольное внимание, речь, образ Я.
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  В сюжетно-ролевых играх дети подготовительной к школе группы начинают осваивать сложные	взаимодействия	людей,	отражающие	характерные	значимые жизненные ситуации, например, свадьбу, рождение ребенка, болезнь, трудоустройство и т. д.
Игровые действия детей становятся более сложными, обретают особый смысл, который не всегда открывается взрослому. Игровое пространство усложняется. В нем может быть несколько центров, каждый из которых поддерживает свою сюжетную линию. При этом дети способны отслеживать поведение партнеров по всему игровому пространству и менять свое поведение в зависимости от места в нем. Так, ребенок уже обращается к продавцу не просто как покупатель, а как покупатель-мама или покупатель-шофер и т. п. Исполнение роли акцентируется не только самой ролью, но и тем, в какой части игрового пространства эта роль воспроизводится. Например, исполняя роль водителя автобуса, ребенок командует пассажирами и подчиняется инспектору ГИБДД. Если логика игры требует появления новой роли, то ребенок может по ходу игры взять на себя новую роль, сохранив при этом роль, взятую ранее. Дети могут комментировать исполнение роли тем или иным участником игры.
  Образы из окружающей жизни и литературных произведений, передаваемые детьми в изобразительной деятельности, становятся сложнее. Рисунки приобретают более детализированный характер, обогащается их цветовая гамма. Более явными становятся различия между рисунками мальчиков и девочек. Мальчики охотно изображают технику, космос, военные действия и т. п. Девочки обычно рисуют женские образы: принцесс, балерин, моделей и т. д. Часто встречаются и бытовые сюжеты: мама и дочка, комната и т. д.
Изображение	человека	становится	еще	более	детализированным	и пропорциональным. Появляются пальцы на руках, глаза, рот, нос, брови, подбородок. Одежда может быть украшена различными деталями.
При правильном педагогическом	подходе у дошкольников формируются художественно-творческие способности в изобразительной деятельности.
  К подготовительной к школе группе дети в значительной степени осваивают конструирование из строительного материала. Они свободно владеют обобщенными способами анализа как изображений, так и построек; не только анализируют основные конструктивные особенности различных деталей, но и определяют их форму на основе сходства со знакомыми им объемными предметами. Свободные постройки становятся симметричными и пропорциональными, их строительство осуществляется на основе зрительной ориентировки.
  Дети быстро и правильно подбирают необходимый материал. Они достаточно точно представляют себе последовательность, в которой будет осуществляться постройка, и материал, который понадобится для ее выполнения; способны выполнять различные по степени сложности постройки как по собственному замыслу, так и по условиям.
  В этом возрасте дети уже могут освоить сложные формы сложения из листа бумаги и придумывать собственные, но этому их нужно специально обучать. Данный вид деятельности не просто доступен детям — он важен для углубления их пространственных представлений.
  Усложняется конструирование из природного материала. Дошкольникам уже доступны целостные композиции по предварительному замыслу, которые могут передавать сложные отношения, включать фигуры людей и животных.
  У детей продолжает развиваться восприятие, однако они не всегда могут одновременно учитывать несколько различных признаков.
Развивается образное мышление, однако воспроизведение метрических отношений затруднено. Это легко проверить, предложив детям воспроизвести на листе бумаги образец, на котором нарисованы девять точек, расположенных не на одной прямой. Как правило, дети не воспроизводят метрические отношения между точками: при наложении рисунков друг на друга точки детского рисунка не совпадают с точками образца.
  Продолжают развиваться навыки обобщения и рассуждения, но они в значительной степени ограничиваются наглядными признаками ситуации.
   Продолжает развиваться воображение, однако часто приходится констатировать снижение развития воображения в этом возрасте в сравнении со старшей группой. Это можно объяснить различными влияниями, в том числе и средств массовой информации, приводящими к стереотипности детских образов.
  Продолжает развиваться внимание дошкольников, оно становится произвольным. В некоторых видах деятельности время произвольного сосредоточения достигает 30 минут.
У дошкольников продолжает развиваться речь: ее звуковая сторона, грамматический строй, лексика. Развивается связная речь. В высказываниях детей отражаются как расширяющийся словарь, так и характер обобщений, формирующихся в этом возрасте. Дети начинают активно употреблять обобщающие существительные, синонимы, антонимы, прилагательные и т. д.
В результате правильно	организованной образовательной работы	у детей развиваются диалогическая и некоторые виды монологической речи.
В подготовительной к школе группе завершается дошкольный возраст. Его основные достижения связаны с освоением мира вещей как предметов человеческой культуры; освоением форм позитивного общения с людьми; развитием половой идентификации, формированием позиции школьника.
  К концу дошкольного возраста ребенок обладает высоким уровнем познавательного и личностного развития, что позволяет ему в дальнейшем успешно учиться в школе.

Особенности развития детей с ОВЗ.
В МАДОУ «Детский сад №3» функционируют 1группа комбинированной направленности для детей с ограниченными возможностями здоровья – для детей с нарушением опорно-двигательного аппарата (детский церебральный паралич – ДЦП), с тяжёлыми нарушениями речи (ОНР, ФФНР).
Характеристики особенностей развития детей с ЗПР
Понятие «задержка психического развития» (ЗПР) употребляется по отношению к детям с минимальными органическими повреждениями или функциональной недостаточностью центральной нервной системы, а также длительно находящимся в условиях социальной депривации. Дети ЗПР отстают в речевом развитии (недостатки произношения, аграмматизм, ограниченность словаря). Недостатки в развитии эмоционально-волевой сферы проявляются в эмоциональной неустойчивости и возбудимости, несформированности произвольной регуляции поведения, слабости учебной мотивации и преобладании игровой. Характерны недостатки моторики, в особенности мелкой, затруднения в координации движений, проявления гиперактивности. Существенными особенностями детей с ЗПР являются неравномерность, мозаичность проявлений недостаточности развития. Дошкольники с ЗПР по сравнению с нормально развивающимися детьми характеризуются не соответствующим возрасту недостаточным развитием внимания, восприятия, памяти, недоразвитием личностно-деятельной основы, отставанием в речевом развитии, низким уровнем речевой активности, замедленным темпом становления регулирующей функции речи. Психологи и педагоги отмечают характерные для дошкольников с ЗПР импульсивность действий, недостаточную выраженность ориентировочного этапа, целенаправленности, низкую продуктивность деятельности. Отмечаются недостатки в мотивационно-целевой основе	организации	деятельности,	несформированность	 способов	самоконтроля, планирования. Особенности проявляются в ведущей игровой деятельности и характеризуются у старших дошкольников несовершенством мотивационно-потребностного компонента, знаково-символической функции и трудностями в оперировании образами-представлениями. Выражено
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Первая группа — задержка психического развития конституционального происхождения. Это гармонический психический и психофизический инфантилизм. Такие дети отличаются уже внешне. Они более субтильные, часто рост у них меньше среднего и личико сохраняет черты более раннего возраста, даже когда они уже становятся школьниками. У этих детей особенно сильно выражено отставание в развитии эмоциональной сферы. Они находятся как бы на более ранней стадии развития по сравнению с хронологическим возрастом. У них наблюдается большая выраженность эмоциональных проявлений, яркость эмоций и вместе с тем их неустойчивость и лабильность, для них очень характерны легкие переходы от смеха к слезам и наоборот. У детей этой группы очень выражены игровые интересы, которые преобладают даже в школьном возрасте.
Вторая группа — задержка психического развития соматогенного происхождения, которая связана с длительными тяжелыми соматическими заболеваниями в раннем возрасте. Это могут быть тяжелые аллергические заболевания (бронхиальная астма, например), заболевания пищеварительной системы. Длительная диспепсия на протяжении первого года жизни неизбежно приводит к отставанию в развитии. Сердечно-сосудистая недостаточность, хроническое воспаление легких, заболевания почек часто встречаются в анамнезе детей с задержкой психического развития соматогенного происхождения. Третья группа — задержка психического развития психогенного происхождения. Надо сказать,
что такие случаи фиксируются довольно редко, так же как и задержка психического развития соматогенного происхождения. Задержка психического развития психогенного происхождения связана с неблагоприятными условиями воспитания, вызывающими нарушение формирования личности ребенка. Эти условия — безнадзорность, часто сочетающаяся с жестокостью со стороны родителей, либо гиперопека, что тоже является крайне неблагоприятной ситуацией воспитания в раннем детстве. Безнадзорность приводит к психической неустойчивости, импульсивности, взрывчатости и, конечно, безынициативности, к отставанию в интеллектуальном развитии. Гиперопека ведет к формированию искаженной, ослабленной личности, у таких детей обычно проявляется эгоцентризм, отсутствие самостоятельности в деятельности, недостаточная целенаправленность, неспособность к волевому усилию, эгоизм.
Последняя, четвертая группа — самая многочисленная — это задержка психического развития церебрально-органического генеза. Причины — различные патологические ситуации беременности и родов: родовые травмы, асфиксии, инфекции во время беременности, интоксикации, а также травмы и заболевания центральной нервной системы в первые месяцы и годы жизни. Особенно опасен период до 2 лет. Травмы и заболевания центральной нервной системы могут привести к тому, что называется органическим инфантилизмом, в отличие от гармонического и психофизического инфантилизма, причины которого не всегда ясны. Таким образом, органический инфантилизм — это инфантилизм, связанный с органическим повреждением центральной нервной системы, головного мозга. (Надо сказать, что внутри каждой из перечисленных групп детей с задержкой психического развития имеются варианты, различные как по степени выраженности, так и по особенностям индивидуальных проявлений психической деятельности.)
Характеристики особенностей развития детей с ДЦП
ДЦП составляет группу расстройств двигательной сферы, которые возникают в результате поражения двигательных зон и двигательных проводящих путей головного мозга. При ДЦП происходит недостаток или отсутствие контроля со стороны нервной системы за функциями мышц. Классификация Семеновой К.А.:
1) спастическая диплегия; 
2) двойная гемиплегия;
3)гемипаретическая форма;
4)гиперкинетическая форма;
5) атонически-астатическая форма.
[bookmark: _page_85_0]Спастическая диплегия (синдром Литля) - наиболее часто встречающаяся форма ДЦП. Характеризуется тетрапарезом (но нижние конечности затронуты в большей степени, чем верхние). Тяжесть речевых, психических и двигательных нарушений может быть различной. 70–80% - имеют нарушения речи в форме стертой спастико-паретической дизартрии, задержки речевого развития, реже – моторной алалии. Нарушения психики обнаруживаются у большинства детей. Чаще всего они проявляются в виде задержки психического развития. Часть детей имеют умственную отсталость разной степени тяжести. Многие дети не ориентируются в схеме своего тела, не понимают инструкции по ориентации в пространстве (не могут показать верх, низ), неправильно используют конструкции. Страдают графические навыки. Словесно-логическое мышление развито лучше, чем наглядно-действенное. Плохо дифференцируют цвета, геометрические фигуры, плохо распознают знаки, сходные по начертанию. Вялые, тормозимые. Спастическая диплегия – прогностически  благоприятная форма ДЦП в плане преодоления психических и речевых расстройств и менее благоприятная в отношении становления двигательных функций. Лишь 20-25% детей способны самостоятельно передвигаться (без поддержки и подручных средств), около 40-50% передвигаются, используя костыли, канадские палочки или на коляске. Степень социальной адаптации может достигать уровня здоровых людей при условии сохранного интеллекта и достаточном развитии манипулятивной функции рук. Ребенок, страдающий спастической диплегией, может научиться обслуживать себя, писать, овладеть рядом трудовых навыков.
Двойная гемиплегия самая тяжелая форма ДЦП, при которой имеет место тотальное поражение мозга, прежде всего его больших полушарий. Характеризуется тетрапарезом (поражение обеих пар конечностей). Двигательные расстройства выражены в равной степени в руках и ногах или в руках в большей степени. Произвольная моторика отсутствует или резко ограничена, дети обездвижены, функция рук практически не развивается. У всех детей отмечаются грубые нарушения речи по типу анартрии, тяжелой спастико-ригидной дизартрии. У большинства детей (90%) отмечается выраженная умственная отсталость. Прогноз двигательного, психического и речевого развития неблагоприятный. В большинстве случаев эти дети необучаемы, не способны к самообслуживанию и простой трудовой деятельности.
Гемипаретическая форма. Эта форма заболевания характеризуется поражением одноименных руки и ноги. Рука обычно повреждается в большей степени, чем нога. В зависимости от локализации поражения при этой форме ДЦП могут наблюдаться различные нарушения. Правосторонний гемипарез встречается чаще, чем левосторонний. Правосторонняя гемипаретическая форма: нарушены гностические функции, пространственные нарушения, зеркальное письмо, нарушения речи в форме дислексия, дисграфия, нарушение функций счета, снижение слуховых функций (повышенный порог восприятия, плохая слуховая память, нарушения фонематического восприятия, непонимание обращенной речи). Левосторонняя: патология эмоционально-волевой сферы (эмоциональная тупость, инертность, низкая способность к саморегуляции, частая немотивированная резкая смена настроения, жестокость, агрессивность). Патология речи отмечается у 30-40% детей, чаще по типу спастико-паретической дизартрии или моторной алалии. Степень интеллектуальных нарушений вариабельна от легкой задержки психического развития до глубоко интеллектуального дефекта. Причем снижение интеллекта не всегда коррелирует с тяжестью двигательных нарушений. Прогноз двигательного развития в большинстве случаев благоприятный при условии своевременного начала и адекватности лечебно-коррекционного воздействия. Практически все дети ходят самостоятельно. Возможность самообслуживания зависит от степени поражения руки. Однако даже при выраженном ограничении функции руки, но сохранном интеллекте дети обучаются пользоваться ею. Обучаемость и уровень социальной адаптации зависит от степени нарушения интеллектуальной сферы.
Гиперкинетическая форма характеризуется нарушением мышечного тонуса и спазмами мышц. Двигательные нарушения проявляются в виде непроизвольных насильственных движениях (тяжелые гиперкинезы), которые возникают непроизвольно, усиливаются при движении, волнении или утомлении, а также при попытках произвольных движений. Гиперкинезы могут охватывать мышцы лица, языка, головы, шеи, туловища, верхних и нижних конечностей. У части детей отмечаются судороги. Нарушения речевой функции встречаются у 90% больных, чаще в форме гиперкинетической дизартрии, ЗПР — у 50%, нарушения слуха у 25-30%.
Интеллект в большинстве случаев развивается вполне удовлетворительно, а необучаемыми дети могут оказаться в связи с тяжелыми расстройствами речи и произвольной моторики из-за гиперкинезов.
Прогностически это вполне благоприятная форма в отношении обучения и социальной адаптации.
[bookmark: _page_87_0]Атонически-астатическая форма. У большинства детей отмечаются речевые нарушения в виде задержки речевого развития, атактической дизартрии, может иметь место алалия. Со стороны двигательной сферы наблюдаются: низкий мышечный тонус, нарушения равновесия тела в покое и при ходьбе, нарушения ощущения равновесия и координации движений, тремор, гиперметрия (несоразмерность, чрезмерность движений). Важную роль в структуре психического дефекта играет основная локализация поражения мозга, от которой зависит степень снижения интеллекта. При поражении только мозжечка: дети робкие, боязливые малоинициативны, у многих проявляется страх падения и передвижения, тяжело переживают свой дефект, у них наблюдается вязкость мышления, нарушением внимания, задержано формирование навыков чтения и письма. Если поражение мозжечка сочетается с поражением лобных отделов мозга, у детей отмечается выраженное недоразвитие познавательной деятельности, некритичность к своему дефекту, расторможенность, агрессивность. В 55% случаев помимо тяжелых двигательных нарушений у детей с этой формой церебрального паралича имеет место тяжелая степень умственной отсталости.
У большинства детей наблюдается смешанная форма ДЦП, т. е. сочетание различных двигательных расстройств.
Таким образом, можно выделить особенности развития детей с ДЦП:
1. Разнообразные тяжелые нарушения двигательной сферы: гиперкинезы, гипо или гипертонус мышц, дистония, атаксия, парезы и параличи и др.
2. Вегето-сосудистые нарушения: бедность кожных покровов, потливость, снижение аппетита, колебания температуры, нарушения в работе кишечника, нарушения сна и др.
3. Нарушения эмоциональной сферы – разнообразные страхи: прикосновений, пространства, изменения положения тела, темноты и др.
4. Нарушения сенсомоторного развития.
5. Отставание в развитии коммуникативно-познавательного поведения.
6. Отставание в овладении моторными навыками, навыками самообслуживания. 7. Нарушения в развитии зрительно-пространственного, слухового гнозиса.
8. Нарушения слуха и зрения. 9. Нарушения речи.
10. Интеллектуальное развитие имеет свою специфику и наблюдается разная степень его нарушения от незначительного снижения до умственной отсталости.
11. Повышенная утомляемость.
12. Сниженная работоспособность и др.
Особенности психоречевого развития детей с ТНР.
    Речь и мышление тесно связаны и с точки зрения психологии представляют собой единый речемыслительный комплекс. Речь является инструментом мышления, вне языковой деятельности мысли не существует. Любая мыслительная операция в той или иной мере опосредована речью. Согласно теории П.Я.Гальперина о поэтапном формировании умственных действий, на ранних этапах детского развития речь «подытоживает» результат, достигнутый действием; затем вступает в силу сопровождающая, направляющая действие функция речи. К концу дошкольного детства речь заменяет действие как способ решения задач. Это позволяет действию «свернуться», превратиться полностью в мыслительное действие, перенестись в план внутренней речи.
Таким образом, формирование интеллектуальной сферы ребенка напрямую зависит от уровня его речевой функции. Речь, в свою очередь, дополняется и совершенствуется под влиянием постоянно развивающихся и усложняющихся психических процессов.
Неполноценная по тем или иным причинам речевая деятельность оказывает негативное влияние на формирование психической сферы ребенка и становление его личностных качеств.
В первую очередь дефекты речевой функции приводят к нарушенному или задержанному развитию высших психических функций, опосредованных речью: вербальной памяти, смыслового запоминания, слухового внимания, словесно-логического мышления. Это отражается как на продуктивности мыслительных операций, так и на темпе развития познавательной деятельности (В.К.Воробьева, Р.И.Мартынова, Т.А.Ткаченко, Т.Б.Филичева, Г.В.Чиркина). Кроме того, речевой дефект накладывает определенный отпечаток на формирование личности ребенка, затрудняет его общение со взрослыми и сверстниками (Ю.Ф. Гаркуша, Н.С. Жукова, Е.М. Мастюкова и др.).
Данные факторы тормозят становление игровой деятельности ребенка, имеющей, как и в норме, ведущее значение в плане общего психического развития, и затрудняют переход к более организованной учебной деятельности.
[bookmark: _page_89_0]Согласно психолого-педагогической классификации Р.Е.Левиной, нарушения речи подразделяются на две группы: нарушения средств общения и нарушения в применении средств общения. Довольно часто встречающимся видом нарушений средств общения является общее недоразвитие речи у детей с нормальным слухом и сохранным интеллектом.
Трудности в обучении и воспитании, проявляющиеся у таких детей, часто усугубляются сопутствующими невротическими проявлениями. У большинства детей отмечается осложненный вариант ТНР (ОНР, ФФНР), при котором особенности психоречевой сферы обуславливаются задержкой созревание ЦНС или негрубым повреждением отдельных мозговых структур. Среди неврологических синдромов наиболее часто выделяют следующие: гипертензионно-гидроцефальный синдром, церебрастенический синдром и синдром двигательных расстройств. Клинические проявления данных расстройств существенно затрудняют обучение и воспитание ребенка.
При осложненном характере ТНР (ОНР, ФФНР), помимо рассеянной очаговой микросимптоматики, проявляющейся в нарушении тонуса, функции равновесия, координации движений, общего и орального праксиса, у детей выявляется ряд особенностей в психической и личностной сфере. Для них характерны снижение умственной работоспособности, повышенная психическая истощаемость, излишняя возбудимость и раздражительность, эмоциональная неустойчивость.
Недоразвитие речи, особенно лексико-грамматической ее стороны, значительным образом сказывается на процессе становления ведущей деятельности ребенка. Речь, как отмечал в своих исследованиях А.Р.Лурия, выполняет существенную функцию, являясь формой ориентировочной деятельности ребенка; с ее помощью осуществляется речевой замысел, который может сворачиваться в сложный игровой сюжет. С расширением знаково-смысловой функции речи радикально меняется весь процесс игры: игра из процессуальной становится предметной, смысловой. Именно этот процесс перехода игры на новый уровень и затруднен у детей с ОНР.
Таким образом, нарушение речевой деятельности у детей с ТНР носит многоаспектный характер, требующий выработки единой стратегии, методической и организационной преемственности в решении воспитательно-коррекционных задач.
1.2 Планируемые результаты освоения Программы
  Специфика дошкольного детства (гибкость, пластичность развития ребенка, высокий разброс вариантов его развития, его непосредственность и непроизвольность) не позволяет требовать от ребенка дошкольного возраста достижения конкретных образовательных результатов и обусловливает необходимость определения результатов освоения образовательной программы в виде целевых ориентиров.
  Целевые ориентиры дошкольного образования, следует рассматривать как социально-нормативные возрастные характеристики возможных достижений ребенка. Это ориентир для педагогов и родителей, обозначающий направленность воспитательной деятельности взрослых.
1.2.	Планируемые	 результаты	как	ориентиры	освоения воспитанниками	основной образовательной программы дошкольного образования.
    В соответствии с ФГОС ДО специфика дошкольного детства (гибкость, пластичность развития ребенка, высокий разброс вариантов его развития, его непосредственность и непроизвольность) и системные особенности дошкольного образования делают неправомерными требования от ребенка дошкольного возраста конкретных образовательных достижений. Поэтому результаты освоения Программы представлены в виде целевых ориентиров дошкольного образования и представляют собой возрастные характеристики возможных достижений ребенка к концу дошкольного образования. Целевые ориентиры дошкольного образования, представленные в ФГОС ДО, рассматриваются как социально-нормативные возрастные характеристики возможных достижений ребенка. Это ориентир для педагогов и родителей, обозначающий направленность воспитательной деятельности взрослых.
 Целевые ориентиры образования в раннем возрасте.
1.Ребенок интересуется окружающими предметами и активно действует с ними; эмоционально вовлечен в действия с игрушками и другими предметами, стремится проявлять настойчивость в достижении результата своих действий.
[bookmark: _page_91_0]2.Использует специфические, культурно фиксированные предметные действия, знает назначение бытовых предметов (ложки, расчески, карандаша и пр.) и умеет пользоваться ими. Владеет простейшими навыками самообслуживания; стремится проявлять самостоятельность в бытовом и игровом поведении; проявляет навыки опрятности.
3.Проявляет отрицательное отношение к грубости, жадности.
4.Соблюдает правила элементарной вежливости (самостоятельно или по напоминанию говорит «спасибо», «здравствуйте», «до свидания», «спокойной ночи» (в семье, в группе)); имеет первичные представления об элементарных правилах поведения в детском саду, дома, на улице и старается соблюдать их.
5.Владеет активной речью, включенной в общение; может обращаться с вопросами и просьбами, понимает речь взрослых; знает названия окружающих предметов и игрушек. Речь становится полноценным средством общения с другими детьми.
6.Стремится к общению со взрослыми и активно подражает им в движениях и действиях; появляются игры, в которых ребенок воспроизводит действия взрослого. Эмоционально откликается на игру, предложенную взрослым, принимает игровую задачу.
7.Проявляет интерес к сверстникам; наблюдает за их действиями и подражает им. Умеет играть рядом со сверстниками, не мешая им. Проявляет интерес к совместным играм небольшими группами.
8.Проявляет интерес к окружающему миру природы, с интересом участвует в сезонных наблюдениях.
9.Проявляет интерес к стихам, песням и сказкам, рассматриванию картинок, стремится двигаться под музыку; эмоционально откликается на различные произведения культуры и искусства.
10.С пониманием следит за действиями героев кукольного театра; проявляет желание участвовать в театрализованных и сюжетно – ролевых играх.
11.Проявляет интерес к продуктивной деятельности (рисование, лепка, конструирование, аппликация).
12.У ребенка развита крупная моторика, он стремится осваивать различные виды движений (бег, лазанье, перешагивание и пр.). С интересом участвует в подвижных играх с простым содержанием, несложными движениями.
 Целевые ориентиры на этапе завершения дошкольного образования.
1.Ребенок овладевает основными культурными средствами, способами деятельности, проявляет инициативу и самостоятельность в разных видах деятельности – игре, общении, познавательно – исследовательской деятельности, конструировании и др.; способен выбирать себе род занятий, участников по совместной деятельности.
2.Ребенок обладает установкой положительного отношения к миру, к разным видам труда, другим людям и самому себе, обладает чувством собственного достоинства; активно взаимодействует со сверстниками и взрослыми, участвует в совместных играх.
3.Способен договариваться, учитывать интересы и чувства других, сопереживать неудачам и радоваться успехам других, адекватно проявляет свои чувства, в том числе чувство веры в себя, старается разрешать конфликты. Умеет выражать и отстаивать свою позицию по разным вопросам.
4.Способен сотрудничать и выполнять как лидерские, так и исполнительские функции в совместной деятельности.
5. Понимает, что все люди равны вне зависимости от их социального происхождения, этнической принадлежности, религиозных и других верований, их физических и психических особенностей.
6.Проявляет эмпатию по отношению к другим людям, готовность прийти на помощь тем, кто в этом нуждается.
7.Проявляет умение слышать других и стремление быть понятым другими.
8.Ребенок обладает развитым воображением, которое реализуется в разных видах деятельности, и прежде всего в игре; владеет разными формами и видами игры, различает условную и реальную
[bookmark: _page_93_0]ситуации; умеет подчиняться разным правилам и социальным нормам. Умеет распознавать различные ситуации и адекватно их оценивать.
9.Ребенок достаточно хорошо владеет устной речью, может выражать свои мысли и желания, использовать речь для выражения своих мыслей, чувств и желаний, построения речевого высказывания в ситуации общения, выделять звуки в словах, у ребенка складываются предпосылки грамотности.
10.У ребенка развита крупная и мелкая моторика; он подвижен, вынослив, владеет основными движениями, может контролировать свои движения и управлять ими.
11.Ребенок способен к волевым усилиям, может следовать социальным нормам поведения и правилам в разных видах деятельности, во взаимоотношениях со взрослыми и сверстниками, может соблюдать правила безопасного поведения и навыки личной гигиены.
12.Проявляет ответственность за начатое дело.
13.Ребенок проявляет любознательность, задает вопросы взрослым и сверстникам, интересуется причинно – следственными связями, пытается самостоятельно придумывать объяснения явлениям природы и поступкам людей; склонен наблюдать, экспериментировать. Обладает начальными знаниями о себе, о природном и социальном мире, в котором он живет; знаком с произведениями детской литературы, обладает элементарными представлениями из области живой природы, естествознания, математики, истории и т.п.; способен к принятию собственных решений, опираясь на свои знания и умения в различных видах деятельности.
14.Открыт новому, то есть проявляет стремления к получению знаний, положительной мотивации к дальнейшему обучению в школе, институте.
15.Проявляет уважение к жизни (в различных ее формах) и заботу об окружающей среде.
16.Эмоционально отзывается на красоту окружающего мира, произведения народного и профессионального искусства (музыку, танцы, театральную деятельность, изобразительную деятельность и т.д.).
17.Проявляет патриотические чувства, ощущает гордость за свою страну, ее достижения, имеет представление о	ее	географическом разнообразии, многонациональности, важнейших исторических событиях.
18. Имеет первичные представления о себе, семье, традиционных семейных ценностях, включая традиционные гендерные ориентации, проявляет уважение к своему и противоположному полу.
19.Соблюдает элементарные общепринятые нормы, имеет первичные ценностные представления о том, «что такое хорошо и что такое плохо», стремится поступать хорошо; проявляет уважение к старшим и заботу о младших.
20.Имеет начальные представления о здоровом образе жизни. Воспринимает здоровый образ жизни как ценность.
Целевые ориентиры для детей с ОВЗ.
   Основная задача коррекционно-педагогической работы — создание условий для всестороннего развития ребенка с ОВЗ в целях обогащения его социального опыта и гармоничного включения в коллектив сверстников
   Для детей с ТНР (ОНР, ФФНР) целевые ориентиры дошкольного образования также являются рекомендательными. Следует отметить, что процесс достижения намеченных целевых ориентиров детьми с нарушениями речи имеет строго индивидуализированный характер, что зависит от особенностей психофизического, речевого, когнитивного развития ребенка, степени тяжести нарушений речи, особенностей социализации.
Учитываются индивидуальные особенности развития данной группы воспитанников, которые делают возможное достижение целевых ориентиров сугубо индивидуализированным процессом, имеющим свой темп, скорость продвижения, затрачиваемое время, специфические особенности.
К целевым ориентирам на этапе завершения дошкольного образования относятся следующие социально-нормативные возрастные характеристики возможных достижений ребёнка с ДЦП:
1.ребенок умеет обслужить себя и владеет полезными привычками, элементарными навыками личной гигиены, владеет культурой приема пищи, соблюдает элементарные правила здорового образа жизни; умеет определить состояние своего здоровья, высказаться о своем самочувствии, назвать и показать, что именно у него болит.
[bookmark: _page_95_0]2.динамика в коррекции неправильных установок опорно-двигательного аппарата (отдельных конечностей, стопы, кисти, позвоночника); нормализация мышечного тонуса (его увеличение в случае гипотонии, снижение в случае гипертонии, стабилизация в случае дистонии); преодоление слабости (гипертрофии) отдельных мышечных групп; улучшение подвижности в суставах; сенсорное обогащение: улучшение мышечно-суставного чувства (кинестезии и тактильных (кожных) ощущений); формирование компенсаторных гипертрофий отдельных мышечных групп; формирование вестибулярных реакций.
3.ребенок любознательный активный. Интересуется новым, неизвестным в окружающем мире (мире предметов и вещей, мире отношений и своем внутреннем мире). Задает вопросы взрослому, любит экспериментировать. Способен самостоятельно действовать (в повседневной жизни, в различных видах детской деятельности). В случаях затруднений обращается за помощью к взрослому. Принимает живое, заинтересованное участие в образовательном процессе.
4.ребенок эмоционально отзывчивый. Откликается на эмоции близких людей	друзей. Сопереживает	персонажам	сказок,	историй,	рассказов.	Эмоционально реагирует на произведения искусства, музыкальные, художественные произведения, мир природы.
5.ребенок овладевший средствами общения и способами взаимодействия со взрослыми и сверстниками, адекватно использует вербальные и невербальные средства общения, владеет диалогической речью и конструктивными способами взаимодействия со взрослыми и детьми (договаривается, обменивается предметами, распределяет действия при сотрудничестве). Способен изменять стиль общения со взрослым или сверстником в зависимости от ситуации.
6.способный управлять своим поведением и планировать свои действия на основе первичных ценностных представлений, соблюдающий элементарные общепринятые нормы и правила поведения. Поведение ребенка определяется преимущественно не сиюминутными желаниями и потребностями, а требованиями со стороны взрослых и первичными ценностными представлениями о том, «что такое хорошо, и что такое плохо». Ребенок способен планировать свои действия, направленные на достижение конкретной цели. Соблюдает правила поведения на улице (дорожные правила), в общественных местах (транспорте, магазине, поликлинике, театре и др.).
7.способный решать интеллектуальные и личностные задачи (проблемы) адекватные возрасту. Ребенок может применять самостоятельно усвоенные знания и способы деятельности для решения готовых задач (проблем), поставленных как взрослым, так и им самим; в зависимости т ситуации может преобразовывать способы решения задач (проблем). Ребенок способен предложить собственный замысел и воплотить его в рисунке, постройке, рассказе и др.
8.Иимеет первичные представления о себе, семье, обществе, государстве, мире, природе. Ребенок имеет представления о себе, собственной принадлежности и принадлежности других людей к определенному полу; о составе семьи, родственных взаимоотношениях и взаимосвязях; распределении семейных обязанностей, семейных традициях; об обществе и его культурных ценностях; о государстве и принадлежности к нему; о мире.
9.ребенок, овладевший универсальными предпосылками учебной деятельности, умениями работать по правилу и по образцу, слушать взрослого и выполнять его инструкции.
10.	овладевший необходимыми умениями и навыками. У ребенка сформированы умения и навыки, необходимые для осуществления разных видов детской деятельности.
Планируемые результаты освоения ООП ( в виде целевых ориентиров) для детей с ЗПР.
К целевым ориентирам на этапе завершения дошкольного образования относятся следующие социально-нормативные возрастные характеристики возможных достижений ребёнка:
1.ребёнок овладевает основными культурными способами деятельности;
проявляет инициативу и самостоятельность в разных видах деятельности - игре, общении, познавательно-исследовательской деятельности, конструировании и др.;
2.способен выбирать себе род занятий, участников по совместной деятельности;
3.ребёнок обладает установкой положительного отношения к миру, к разным видам труда, другим людям и самому себе, обладает чувством собственного достоинства; активно взаимодействует со сверстниками и взрослыми, участвует в совместных играх. Способен договариваться, учитывать интересы и чувства других, сопереживать неудачам и радоваться успехам других, адекватно проявляет свои чувства, в том числе чувство веры в себя, старается разрешать конфликты;
[bookmark: _page_97_0]4.ребёнок обладает развитым воображением, которое реализуется в разных видах деятельности, и прежде всего в игре; ребёнок владеет разными формами и видами игры, различает условную и реальную ситуации, умеет подчиняться разным правилам и социальным нормам;
5.ребёнок достаточно хорошо владеет устной речью, может выражать свои мысли и желания, может использовать речь для выражения своих мыслей, чувств и желаний, построения речевого высказывания в ситуации общения, может выделять звуки в словах, у ребёнка складываются предпосылки грамотности;
6.сенсорное развитие, соответствующее возрасту: освоены эталоны - образцов цвета, формы, величины, эталонов звуков; накоплены обобщенных представлений о свойствах предметов (цвет, форма, величина), материалов;
7.развитие элементарных математических представлений и понятий, соответствующих возрасту; 
8.у ребёнка развита крупная и мелкая моторика; он подвижен, вынослив, владеет основными
движениями, может контролировать свои движения и управлять ими;
9.ребёнок способен к волевым усилиям, может следовать социальным нормам поведения и правилам в разных видах деятельности, во взаимоотношениях со взрослыми и сверстниками, может соблюдать правила безопасного поведения и личной гигиены;
10.ребёнок проявляет любознательность, задаёт вопросы взрослым и сверстникам, интересуется причинно-следственными связями, пытается самостоятельно придумывать объяснения явлениям природы и поступкам людей; склонен наблюдать, экспериментировать.   Обладает начальными знаниями о себе, о природном и социальном мире, в котором он живёт; знаком с произведениями детской литературы, обладает элементарными представлениями из области живой природы, естествознания, математики, истории и т.п.; ребёнок способен к принятию собственных решений, опираясь на свои знания и умения в различных видах деятельности.
  Целевые ориентиры ООП выступают основаниями преемственности дошкольного и начального общего образования. При соблюдении требований к условиям реализации Программы настоящие целевые ориентиры предполагают формирование у детей дошкольного возраста предпосылок к учебной деятельности на этапе завершения ими дошкольного образования.
   Планируемые результаты освоения ООП (в виде целевых ориентиров) для детей с сочетанными нарушениями.
   В связи с многообразием проявлений нарушений двигательного, психического, речевого развития детей, а также нарушениями слуха, зрения, и неразборчивая речь затрудняют наметить целевые ориентиры социально-нормативных возрастных характеристик возможных достижений ребенка. Поэтому необходимо обращать особое внимание на особенности формирования познавательной, коммуникативной, сенсорной, моторной, игровой и др. деятельности при организации индивидуальной коррекционной работы и учитывать соответствие уровня выполняемых ребенком заданий его возрасту, двигательным возможностям и степени сохранности анализаторов:
- возможности обучения ребенка, показателями которых являются темп приобретения навыков и количество упражнений, необходимое в процессе обучения;
- характер помощи взрослого и возможность ее использования; - способность к самостоятельному выполнению заданий;
- отношение больного ребенка к заданию, его активность;
- возможность частично приспособиться к двигательному дефекту;
- использование неречевых средств коммуникации (движений глаз, мимики, жестов); - устойчивость внимания;
К благоприятным прогностическим признакам (целевым ориентирам) можно отнести следующие: 
1.достаточно отчетливая динамика в развитии двигательных, речевых, сенсорных функций;
2.способность ребенка накапливать опыт путем самостоятельных действий и действий, совместных со взрослыми; использование этого опыта в доступных по двигательным возможностям практических и игровых действиях;
3.активность и избирательность внимания, целенаправленность и произвольность деятельности; 
4.наличие познавательного интереса; стремление к самостоятельным действиям;
5.настойчивость в овладении доступными двигательными и речевыми навыками. Как прогностически неблагоприятные могут рассматриваться следующие признаки:
1.количественное накопление сведений об окружающем и неспособность использовать эти сведения при самостоятельных действиях;
2.наличие общей психической вялости или повышенной возбудимости; некритичность;
3.отсутствие качественного улучшения возможности познания, несмотря на способность детей с улучшением двигательных возможностей адаптироваться к окружающей обстановке и овладеть бытовыми навыками.
Целевые ориентиры выступают основаниями преемственности дошкольного и начального общего образования. При соблюдении требований к условиям реализации Программы настоящие целевые ориентиры предполагают формирование у детей дошкольного возраста предпосылок учебной деятельности на этапе завершения ими дошкольного образования.
1.2.1. Часть, формируемая участниками образовательного процесса
Планируемые результаты (Целевые ориентиры) по парциальным программам
	Парциальная программа «Мой родной край – Бурятия» разработана УМС МАДОУ № 3
	Парциальная программа «Малыши-крепыши» автор Бережнова О. В., Бойко В. В. 
	  Парциальная образовательная программа дошкольного образования «От Фрёбеля до робота: растим будущих инженеров»/ под редакцией/ Волосовец Т.В., Карпова Ю.В., Тимофеева Т.В
	Парциальная программа  по музыкальному воспитанию детей дошкольного возраста «Ладушки» 
И. Каплунова, 
И. Новоскольцева




	проявляет инициативность и самостоятельность в разных видах деятельности; способен выбирать себе род занятий, участников совместной деятельности;
уверен в своих силах, открыт внешнему миру, положительно относится к себе и к другим; активно взаимодействует со сверстниками и взрослыми;
обладает развитым воображением, которое реализуется в разных видах деятельности; умеет подчиняться разным правилам и социальным нормам, различать условную и реальную ситуации;
способен к волевым усилиям в разных видах деятельности, преодолевать сиюминутные побуждения, доводить до конца начатое дело;
обладает развитым воображением, которое реализуется в разных видах деятельности;
проявляет любознательность, задает вопросы, пытается самостоятельно придумывать объяснения явлениям природы и поступкам людей;
способен к принятию собственных решений, опираясь на свои знания и умения в различных сферах деятельности.

	— Ребенок имеет представление о цен-ности здоровья; сформировано желание вести ЗОЖ.
— Ребенок имеет представление о том, что утренняя зарядка, игры, физические упражнения вызывают хорошее настроение; с помощью сна восстанавливаются силы.
— Ребенок знаком с упражнениями, укрепляющими различные органы и системы организма; имеет представление о необходимости закаливания.
— У ребенка наблюдается повышение выносливости к осуществлению динамической работы за счет упорядочения характера мышечной активности.
—У ребенка повышаются способности к предварительному программированию как пространственных, так и временных параметров движения; после выполнения движений ребенок способен самостоятельно подключиться к анализу полученных результатов и установлению необходимых корректировок.
— Ребенок при соответствующих условиях может быстро достигать высокого результата в точности выполнения сложных движений. — Ребенок может создавать условия для двигательной деятельности непосредственно в образовательной деятельности (далее — НОД) и в повседневной жизни, организовывать не только собственную двигательную активность, но и подвижные игры, физические упражнения со своими сверстниками, с более младшими дошкольниками. На основе приобретенного опыта и знаний детям становится доступным проведение утренней гимнастики со всей группой детей, творческое включение двигательных действий в сюжетно-ролевые игры.
— Ребенок умеет выполнять движения в соответствии со средствами музыкальной выразительности; дети могут создавать разнообразные вариации движений в зависимости от выбранного образа.-
	  У воспитанников сформированы конструктивные умения и навыки, умения анализировать предмет, выявлять его характерные особенности, основные части, устанавливать связи между их применять свои знания при проектировании и сборке конструкций. Развито умение применять свои знания при проектировании и сборке конструкций. Развита познавательная активность у воспитанников. Воображение, фантазия и творческая инициативность. Совершенствованы коммуникативные навыки детей при работе в паре, коллективе, распределении обязанностей.
.Сформированы умения собирать и программировать простых роботов.
Имеются представления о деталях
конструктора и их названиях, способах их соединении; об устойчивости моделей, их подвижности в зависимости от ее формы, назначении и способов крепления ее
элементов.

	Восприятие музыкальных образов и представлений.
Гармоничное музыкальное развитие (развитие слуха, внимания, движения, чувства ритма и красоты мелодии)
Приобщение детей к русской народно-традиционной, мировой музыкальной культуре
Освоение разнообразных приемов и навыков в различных видах музыкальной деятельности адекватно детским возможностям.
Развитие коммуникативных способностей, возможности творческого использования музыкальных впечатлений в повседневной жизни.
Знакомство с многообразием музыкальных форм и жанров в привлекательной и доступной форме.
Обогащение детей музыкальными знаниями и представлениями в музыкальной игре.



  
1.3 Развивающее оценивание качества образовательной деятельности по Программе
  Система оценки качества  образовательной деятельности, предусмотренная Программой, предполагает оценивание качества условий образовательной деятельности, обеспечиваемых ДОУ, включая психолого-педагогические, кадровые, материально-технические, финансовые, информационно-методические, управление ДОУ и т. д..
Программой не предусматривается оценивание качества образовательной деятельности ДОУ на основе достижения детьми планируемых результатов освоения Программы.
Целевые ориентиры, представленные в Программе:
· не подлежат непосредственной оценке;
· [bookmark: _page_73_0]не являются непосредственным основанием оценки как итогового, так и промежуточного уровня развития детей;
· не являются основанием для их формального сравнения с реальными достижениями детей; 
· не являются основой объективной оценки соответствия установленным требованиям
· образовательной деятельности и подготовки детей;
· не являются непосредственным основанием при оценке качества образования. Программой предусмотрена система мониторинга динамики развития детей, динамики их образовательных достижений, основанная на методе наблюдения и включающая:
· педагогические наблюдения, педагогическую диагностику, связанную с оценкой эффективности педагогических действий с целью их дальнейшей оптимизации;
· различные шкалы индивидуального развития.
  В соответствии со Стандартом и принципами Программы оценка качества образовательной деятельности по Программе:
1) поддерживает ценности развития и позитивной социализации ребенка дошкольного возраста; 
2) учитывает факт разнообразия путей развития ребенка в условиях современного постиндустриального общества;
3) ориентирует систему дошкольного образования на поддержку вариативности используемых образовательных программ и организационных форм дошкольного образования;
4) обеспечивает выбор методов и инструментов оценивания для семьи, образовательной организации и для педагогов ДОУ в соответствии:
· с разнообразием вариантов развития ребенка в дошкольном детстве, 
· разнообразием вариантов образовательной среды,
· разнообразием местных условий в разных регионах и муниципальных образованиях Российской Федерации;
5)представляет собой основу для развивающего управления программами дошкольного образования на уровне ДОУ, учредителя, республики, страны, обеспечивая тем самым качество основных образовательных программ дошкольного образования в разных условиях их реализации в масштабах всей страны.
Система оценки качества реализации программы дошкольного образования на уровне ДОУ должна обеспечивать участие всех участников образовательных отношений и в то же время выполнять свою основную задачу – обеспечивать развитие системы дошкольного образования в соответствии с принципами и требованиями Стандарта.
Программой предусмотрены следующие уровни системы оценки качества:
· диагностика развития ребенка, используемая как профессиональный инструмент педагога с целью получения обратной связи от собственных педагогических действий и планирования дальнейшей индивидуальной работы с детьми по Программе;
· внутренняя оценка, самооценка ДОУ;
· внешняя оценка ДОУ, в том числе независимая профессиональная и общественная оценка. На уровне ДОУ система оценки качества реализации Программы решает задачи:
· повышения качества реализации программы дошкольного образования;
· реализации требований Стандарта к структуре, условиям и целевым ориентирам основной образовательной программы дошкольной организации;
· обеспечения объективной экспертизы деятельности ДОУ в процессе оценки качества программы дошкольного образования;
· задания ориентиров педагогам в их профессиональной деятельности и перспектив развития самого ДОУ;
· создания оснований преемственности между дошкольным и начальным общим образованием.
    Система оценки качества предоставляет педагогам и администрации ДОУ материал для рефлексии своей деятельности и для серьезной работы над Программой, которую они реализуют. Результаты оценивания качества образовательной деятельности формируют доказательную основу для изменений основной образовательной программы, корректировки образовательного процесса и условий образовательной деятельности.
оценка.
Оценка индивидуального развития детей проводится педагогами также в ходе внутреннего мониторинга становления основных (ключевых) характеристик развития личности ребенка, результаты которого используются только для оптимизации образовательной  работы и для решения задач индивидуализации образования	через построение образовательной траектории для	детей, испытывающих трудности в образовательном процессе или имеющих особые образовательные потребности.
Мониторинг осуществляется в форме регулярных наблюдений педагога за детьми в повседневной жизни и в процессе непосредственной образовательной работы с ними.
В качестве показателей оценки основных (ключевых) характеристик развития личности ребенка выделены	внешние (наблюдаемые) проявления этих характеристик у ребенка в поведении, в деятельности, во взаимодействии со сверстниками и взрослыми, которые отражают становление этой характеристики на протяжении всего дошкольного возраста. Для построения развивающего образования	систем мониторинга	становления	основных (ключевых) характеристик      развития	личности ребенка учитывает	необходимость организации образовательной работы в зоне его ближайшего развития. Поэтому диапазон оценки выделенных показателей определяется уровнем развития интегральной характеристики - от возможностей, которые еще не доступны ребенку, до способности     проявлять     характеристики в     самостоятельной деятельности и поведении.
Общая картина по группе позволяет выделить детей, которые нуждаются в особом внимании педагога и в отношении	которых	необходимо скорректировать, изменить способы взаимодействия.
  Данные мониторинга отражают динамику становления основных (ключевых) характеристик, которые развиваются у детей на протяжении всего образовательного     процесса. Прослеживая	динамику     развития	основных (ключевых) характеристик, выявляя, имеет ли она неизменяющийся, прогрессивный или регрессивный характер, можно дать общую психолого-педагогическую оценку успешности воспитательных и образовательных воздействий взрослых на разных ступенях образовательного процесса, а также выделить направления развития, в которых ребенок нуждается в помощи.
  При этом, наблюдаемые и фиксируемые функциональные приобретения ребенка рассматриваются	не	как	самоцель, а как средство развития его самоопределяющейся в человеческой культуре и социуме личности.
  Инструментарий для педагогического мониторинга— карты индивидуального развития ребёнка, позволяющие фиксировать индивидуальную динамику и перспективы развития каждого ребенка.
  Карта развития – удобный компактный инструмент, который позволяет педагогу оперативно фиксировать результаты наблюдений за детьми в процессе образовательной деятельности, интерпретировать данные и использовать результаты анализа данных при проектировании образовательного процесса. Использование карт развития позволяет отметить динамику в развитии отдельных детей и сопоставить результаты каждого ребенка с продвижением группы в целом.
   Карта развития, как диагностический инструмент, дает возможность педагогу одновременно оценить качество текущего образовательного процесса и составить индивидуальную картину развития ребенка в соответствии с заданными целевыми ориентирами. Периодичность проведения оценки развития основных (ключевых) характеристик – 2 раза в год (начало и конец учебного года).

Методическое обеспечение мониторинга

	Раздел программы
	Диагностика по программам
	Срок
	ответственные

	Образовательная область «Физическое развитие»
	Диагностика на основе основной программы «Теремок», «Детский сад 2100», «Малыши-крепыши». 
	октябрь, май
	Педагоги, инструктор по физической культуре

	Образовательная область «Познавательное развитие»
	Диагностика на основе программы «Теремок», «Детский сад 2100»

	октябрь, май
	педагоги 

	Образовательная область «Речевое развитие»
	
	
	педагоги 

	Образовательная область «Художественно-эстетическое развитие»
	Диагностика на основе программы «Теремок», «Детский сад 2100», парциальная программа «Ладушки».

	октябрь, май
	педагоги,
музыкальные руководители

	Образовательная область «Социально-коммуникативное развитие»
	Диагностика на основе программы «Теремок», «Детский сад 2100»

	октябрь, май
	Педагоги 

	Готовность воспитанников к обучению в школе.
Особенности тонкой моторики и произвольного внимания.
Сформированность графической деятельности.
Сформированность эмоциональной сферы.
Сформированность познавательных процессов.
	Диагностика для определения уровня готовности ребёнка к школе.
	май
	Психолог

	Уровень адаптации детей раннего возраста к условиям ДОУ (адаптационные листы)
	Адаптационные листы

	октябрь
	педагоги групп раннего возраста, психолог

	Удовлетворенность родителей (законных представителей) качеством образования в ДОУ, предоставляемых услуг (анкетирование родителей)
	Анкеты
	В течении года
	Старшие воспитатели, воспитатели групп.

	Группы здоровья детей (профилактический. осмотр детей, таблица распределения детей по группам здоровья) диагностика сформированности стопы (плантография)
посещаемость, заболеваемость детей
	Комплексная диагностика состояния здоровья детей
	
октябрь
	инструктор по физической культуре, инструктор по медсестра

	












II. Содержательный раздел.
2.1. Описание образовательной деятельности в соответствии с направлениями развития ребенка в пяти образовательных областях.
Содержание Программы обеспечивает развитие личности, мотивации и способностей детей в различных видах деятельности и охватывает следующие структурные единицы, представляющие определенные направления развития и образования детей (далее – образовательные области):
· социально-коммуникативное развитие; 
· познавательное развитие;
· речевое развитие;
· художественно-эстетическое развитие; 
· физическое развитие.
Цель, задачи и конкретное содержание образовательной деятельности по каждой образовательной области определяются целями и задачами Программы с учетом возрастных и индивидуальных особенностей детей и реализуются:
· в процессе организованной образовательной деятельности с детьми; 
· в ходе режимных моментов;
· в процессе самостоятельной деятельности детей в различных видах детской деятельности и во взаимодействии со взрослыми и сверстниками;
· в процессе взаимодействия с семьями детей по реализации Программы.
Организация образовательной деятельности в ДОО включает в себя обязательную часть и часть, формируемую участниками образовательных отношений.
Содержание образовательной области «Социально-коммуникативное развитие» Направлено на:
· усвоение норм и ценностей, принятых в обществе, включая моральные и нравственные ценности;
· развитие общения и взаимодействия ребенка со взрослыми и сверстниками; становление самостоятельности, 
· целенаправленности и саморегуляции собственных действий;
·  развитие социального и эмоционального интеллекта, эмоциональной отзывчивости, сопереживания, формирование готовности к совместной деятельности со сверстниками, формирование уважительного отношения и чувства принадлежности к своей семье и к сообществу детей и взрослых в Организации;
· формирование позитивных установок к различным видам труда и творчества; 
· формирование основ безопасного поведения в быту, социуме, природе.
Обязательная часть Программы соответствует:
- Во  2 – ой группе раннего возраста, 1 младшей группе образовательная программа дошкольного образования «Теремок» для детей от двух месяцев до трех лет/Научный руководитель И.А.Лыкова; под общей редакцией Т.В.Волосовец, И.Л.Кириллова, И.А.Лыковой, О.С. Ушаковой. 
- В группах для детей дошкольного возраста (от 3 лет до завершения образовательных отношений)  Образовательная программа развития и воспитания детей дошкольного возраста «Детский сад 2100» / Под науч. ред. Р.Н. Бунеева. 
Содержание образовательной области «Познавательное развитие» предполагает:
· развитие интересов детей, любознательности и познавательной мотивации;
· формирование познавательных действий, становление сознания; 
· развитие воображения и творческой активности;
· формирование первичных представлений о себе, других людях, объектах окружающего  мира, о свойствах и отношениях объектов окружающего мира (форме, цвете, размере, звучании, ритме, темпе, количестве, числе, части и целом, пространстве и времени, движении и покое, причинах и следствиях и др.); о малой родине и Отечестве, представлений о социокультурных ценностях нашего народа, об отечественных традициях и праздниках, о планете Земля как общем доме людей, об особенностях ее природы, многообразии стран и народов мира.
Обязательная часть Программы соответствует:
· Во  2 – ой группе раннего возраста, 1 младшей группе образовательная программа дошкольного образования «Теремок» для детей от двух месяцев до трех лет/Научный руководитель И.А.Лыкова; под общей редакцией Т.В.Волосовец, И.Л.Кириллова, И.А.Лыковой, О.С. Ушаковой. 
· В группах для детей дошкольного возраста (от 3 лет до завершения образовательных отношений)  Образовательная программа развития и воспитания детей дошкольного возраста «Детский сад 2100» / Под науч. ред. Р.Н. Бунеева. 
[bookmark: _page_38_0]Содержание образовательной области «Речевое развитие» Включает:
· владение речью как средством общения и культуры; 
· обогащение активного словаря;
· развитие связной, грамматически правильной диалогической и монологической речи; развитие речевого творчества;
· развитие звуковой и интонационной культуры речи, фонематического слуха;
знакомство с книжной культурой, детской литературой, понимание на слух текстов
различных жанров детской литературы;
· формирование звуковой аналитико-синтетической активности как предпосылки обучения грамоте. Обязательная часть Программы соответствует:
- Во  2 – ой группе раннего возраста, 1 младшей группе образовательная программа дошкольного образования «Теремок» для детей от двух месяцев до трех лет/Научный руководитель И.А.Лыкова; под общей редакцией Т.В.Волосовец, И.Л.Кириллова, И.А.Лыковой, О.С. Ушаковой. 
- В группах для детей дошкольного возраста (от 3 лет до завершения образовательных отношений)  Образовательная программа развития и воспитания детей дошкольного возраста «Детский сад 2100» / Под науч. ред. Р.Н. Бунеева. 
Содержание образовательной области «Художественно-эстетическое развитие» Предполагает:
· развитие предпосылок ценностно-смыслового восприятия и понимания произведений искусства (словесного, музыкального, изобразительного), мира природы;
· становление эстетического отношения к окружающему миру; 
· формирование элементарных представлений о видах искусства; 
· восприятие музыки, художественной литературы, фольклора; 
· стимулирование сопереживания персонажам художественных произведений; реализацию самостоятельной творческой деятельности детей. 
Обязательная часть Программы соответствует:
- Во  2 – ой группе раннего возраста, 1 младшей группе образовательная программа дошкольного образования «Теремок» для детей от двух месяцев до трех лет/Научный руководитель И.А.Лыкова; под общей редакцией Т.В.Волосовец, И.Л.Кириллова, И.А.Лыковой, О.С. Ушаковой. 
- В группах для детей дошкольного возраста (от 3 лет до завершения образовательных отношений)  Образовательная программа развития и воспитания детей дошкольного возраста «Детский сад 2100» / Под науч. ред. Р.Н. Бунеева. 
[bookmark: _page_39_0]Содержание образовательной области «Физическое развитие» Включает:
· приобретение опыта двигательной деятельности детей, в том числе связанной с выполнением упражнений, направленных на развитие таких физических качеств, как координация и гибкость;
· формирование опорно-двигательной системы организма;
· развитие равновесия, координации движения, крупной и мелкой моторики обеих рук, а также правильного, не наносящего ущерба организму, выполнение основных движений (ходьба, бег, мягкие прыжки, повороты в обе стороны);
· формирование начальных представлений о некоторых видах спорта, овладение подвижными играми и правилами;
· становление целенаправленности и саморегуляции в двигательной сфере;
· становление ценностей ЗОЖ, овладение его элементарными нормами и правилами (в питании, двигательном режиме, закаливании, при формировании полезных привычек и др.).
Обязательная часть Программы соответствует:
-Во  2 – ой группе раннего возраста, 1 младшей группе образовательная программа дошкольного образования «Теремок» для детей от двух месяцев до трех лет/Научный руководитель И.А.Лыкова; под общей редакцией Т.В.Волосовец, И.Л.Кириллова, И.А.Лыковой, О.С. Ушаковой. 
- В группах для детей дошкольного возраста (от 3 лет до завершения образовательных отношений)  Образовательная программа развития и воспитания детей дошкольного возраста «Детский сад 2100» / Под науч. ред. Р.Н. Бунеева. 
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	    В основной образовательной  программе прописаны    формы, специфические для детей раннего и дошкольного возраста, прежде всего в форме игры, познавательной и исследовательской деятельности, в форме творческой активности, обеспечивающей художественно-эстетическое развитие ребенка. 
  Вот некоторые формы реализации основной  образовательной программы в соответствии с видом детской деятельности.
Игровая деятельность: игры с правилами, дидактические игры, творческие игры (сюжетно-ролевые и театрализованные), подвижные игры, игровые упражнения, путешествия, пальчиковые игры.
Самообслуживание, элементарный труд: тренировка культурно-гигиенических навыков в режимных моментах, дежурства, выполнение поручений, труд на групповом участке.
Двигательная деятельность: утренняя гимнастика, физкультминутки согласно режиму дня, занятия по физической культуре, подвижные и малоподвижные игры (на прогулке и в группе), пальчиковая, дыхательная гимнастики, выполнение игровых упражнений.
Коммуникативная деятельность: беседы и ситуации, ситуативные разговоры, разучивание пословиц, считалок, поговорок, стихов, песен, викторины, интеллектуальные игры, составление рассказов (по картинкам, игрушкам, из личного опыта).
Изобразительная деятельность и конструирование: НОД и творческие мастерские, игра с конструкторами, изготовление подарков, оформление выставок и мероприятий, знакомство с произведениями известных художников, скульпторов.
Восприятие произведений художественной литературы: чтение, беседы, разучивание стихотворений, викторины, драматизации.
Познавательно-исследовательская деятельность: наблюдение за природой, проведение опытов и экспериментов, культурно-смысловые контексты (Путешествие по карте, Путешествие по реке времени), ситуации, моделирование, просмотр (альбомов, книг, видео), встречи с интересными людьми, экскурсии, коллекционирование.
Проектная деятельность: создание воспитателем таких условий, которые позволяют детям самостоятельно или совместно с взрослым открывать новый практический опыт, добывать его экспериментальным, поисковым путём, анализировать его и преобразовывать.
Игра - ведущий вид деятельности дошкольников, основная форма реализации программы при организации двигательной, познавательно-исследовательской, коммуникативной, музыкальной деятельности. Виды игр: сюжетная игра, игра с правилами, подвижная игра, театрализованная игра (драматизация и режиссерская), дидактическая игра.
Игровая ситуация - форма работы, направленная на приобретение ребёнком опыта нравственно-ценных действий и поступков, которые он сначала выполняет на основе подражания, по образцу, а затем самостоятельно .
Чтение — основная форма восприятия художественной литературы, а также эффективная форма развития познавательно-исследовательской, коммуникативной деятельности, решения задач психолого-педагогической работы разных образовательных областей.
Мастерская - форма организации продуктивной деятельности, позволяет также развивать двигательную (мелкую моторику), коммуникативную, познавательно-исследовательскую, трудовую деятельность.
Ситуации: ситуации морального выбора, ситуации общения и взаимодействия, проблемные ситуации, игровые ситуации, ситуативный разговор с детьми, практические ситуации по интересам детей, ситуационные задачи и др. 
Коллекционирование - форма познавательной активности дошкольника, в основе которой лежит целенаправленное собирание чего-либо, имеющего определённую ценность для ребёнка. 
Экспериментирование и исследования: практическое, умственное и социальное. Практическое экспериментирование и исследовательские действия направлены на постижение всего многообразия окружающего мира посредством реальных опытов с реальными предметами и их свойствами. Умственное экспериментирование осуществляется только в мысленном плане (в уме). Они осуществляются с помощью поисков ответов на поставленные вопросы, разбора и решения проблемных ситуаций. Социальное экспериментирование: объект изучения и эксперимента - отношения ребёнка со своим социальным окружением.
Проект — это создание воспитателем таких условий, которые позволяют детям самостоятельно или совместно со взрослым открывать новый практический опыт, добывать его экспериментальным, поисковым путём, анализировать его и преобразовывать. 
Викторины и конкурсы - своеобразные формы познавательной деятельности с использованием информационно-развлекательного содержания, в которых предполагается посильное участие детей.
Формы работы с детьми делятся на 3 группы: фронтальная, индивидуальная, групповая.
Непосредственно организованная деятельность (НОД) – это элементарная структурообразующая единица учебного процесса, с реализацией определенной части образовательной программы. Это организационная форма.
По дидактическим задачам НОД делятся на следующие группы:
· НОД усвоения новых знаний, умений;
· НОД закрепления ранее приобретенных знаний, умений;
· НОД творческого применения знаний и умений;
· комплексные НОД;
· комбинированные НОД;
· контрольные НОД (проверочные).
    В процессе осуществления непосредственно образовательной деятельности необходимо использовать проблемные ситуации, интегративные задания (объединение знаний, умений вокруг и ради решения вопроса, познания объекта или явления). Методы и приемы, формы работы с детьми, должны способствовать развитию у детей инициативы, самостоятельности, обеспечивать осмысленное усвоение детьми информации, осуществлять рефлексивно-корригирующую деятельность, обеспечивающую формирование элементарных навыков самоконтроля.
Методы реализации основной  образовательной программы

    Для обеспечения эффективного взаимодействия педагога и детей в ходе реализации образовательной программы используются следующие методы: 
· методы мотивации и стимулирования развития у детей первичных представлений и приобретения детьми опыта поведения и деятельности (образовательные ситуации, игры, соревнования, состязания и др. );
· методы создания условий, или организации развития у детей первичных представлений и приобретения детьми опыта поведения и деятельности (метод приучения к положительным формам общественного поведения, упражнения, образовательные ситуации);
· методы, способствующие осознанию детьми первичных представлений и опыта поведения и деятельности (рассказ взрослого, пояснение, разъяснение, беседа, чтение художественной литературы, обсуждение, рассматривание и обсуждение, наблюдение и др.);
· информационно-рецептивный метод - предъявление информации, организация действий ребёнка с объектом изучения (распознающее наблюдение, рассматривание картин, демонстрация кино- и диафильмов, просмотр компьютерных презентаций, рассказы воспитателя или детей, чтение); 
· репродуктивный метод - создание условий для воспроизведения представлений и способов деятельности, руководство их выполнением (упражнения на основе образца воспитателя, беседа, составление рассказов с опорой на предметную или предметно-схематическую модель);
· метод проблемного изложения - постановка проблемы и раскрытие пути её решения в процессе организации опытов, наблюдений; 
· эвристический метод (частично-поисковый) – проблемная задача делится на части – проблемы, в решении которых принимают участие дети (применение представлений в новых условиях)
· исследовательский метод - составление и предъявление проблемных ситуаций, ситуаций для экспериментирования и опытов (творческие задания, опыты, экспериментирование).
   Все формы реализации Программы могут выступать и в качестве методов  (проектная деятельность-интегративный метода проектов).
Средства реализации основной  образовательной программы :
· демонстрационные и раздаточные;
· визуальные, аудийные, аудиовизуальные;
· реальные и виртуальные;
Средства, направленные на развитие деятельности детей:
· двигательной (оборудование для ходьбы, бега, ползания, лазанья, прыгания, занятий с мячом и др.);
· игровой (игры, игрушки);
· коммуникативной (дидактический материал);
· чтения художественной литературы (книги для детского чтения, в том числе аудиокниги, иллюстративный материал);
· познавательно-исследовательской (натуральные предметы для исследования и образно-символический материал, в том числе макеты,  карты, модели, картины и др.);
· трудовой (оборудование и инвентарь для всех видов труда);
· продуктивной (оборудование и материалы для лепки, аппликации, рисования и конструирования);
· музыкально-художественной (детские музыкальные инструменты, дидактический материал и др.).
2.1.3 Описание образовательной деятельности по профессиональной коррекции нарушения развития детей
  Содержание коррекционной работы для детей с диагнозом ДЦП
     Программа сформирована как программа психолого-педагогической поддержки позитивной социализациии индивидуализации, развития личности детей дошкольного возраста с ДЦП и определяет комплекс основных характеристик дошкольного образования (объем, содержание и планируемые результаты в виде целевых ориентиров дошкольного образования) в соответствии с требованиями ФГОС ДО.
     Приоритетное направление деятельности по реализации Программы в соответствии с ФГОС ДО и Уставом МАДОУ – осуществление квалифицированной коррекции недостатков в физическом и психическом развитии детей с нарушением в развитии речи и опорно-двигательного аппарата, обеспечение социальной адаптации воспитанников с учетом особенностей их психофизического развития и индивидуальных возможностей.
Содержание Программы направлено на обеспечение развития личности, мотивации и способностей детей с ДЦП и сопутствующих заболеваний. Обеспечивает разностороннее развитие каждого ребенка дошкольного возраста во всех видах деятельности с учетом их возрастных и индивидуальных особенностей, особых образовательных потребностей и социальной адаптации, а так же ориентирована на формирование предпосылок учебной деятельности на этапе завершения детьми дошкольного образования по пяти образовательным областям: социально-коммуникативное развитие, познавательное развитие, речевое развитие, художественно-эстетическое развитие, физическое развитие.
Программа учитывает:
- индивидуальные потребности ребёнка, связанные с его жизненной ситуацией и состоянием здоровья, определяющие особые условия получения им образования, индивидуальные потребности отдельных категорий детей (с ограниченными возможностями здоровья, с заболеванием сахарный диабет);
- возможности освоения ребёнком Программы на разных этапах её реализации. Принципиально значимыми в данной программе являются следующие приоритеты:
-формирование способов усвоения общественного опыта (в том числе и учебных навыков) ребенком с ОВЗ как одна из ведущих задач обучения, иначе говоря — ключ к развитию ребенка и раскрытию его потенциальных возможностей и способностей; учет генетических закономерностей психического развития ребенка, характерных для становления ведущей деятельности и психологических новообразований в каждом возрастном периоде; деятельностный подход в организации целостной системы коррекционно-педагогического воздействия; единство диагностики и коррекции отклонений в развитии;•анализ социальной ситуации развития ребенка и семьи; развивающий характер обучения, основывающийся на положении о ведущей роли обучения в развитии ребенка и формировании зоны ближайшего развития; включение родителей или лиц, их заменяющих, в коррекционно-педагогический процесс; расширение традиционных видов деятельности и обогащение их новым содержанием; формирование и коррекция высших психологических функций в процессе специальных занятий с детьми; реализация личностно-ориентированного подхода к воспитанию и обучению детей через изменение содержания обучения и совершенствование методов и приемов работы; стимулирование эмоционального реагирования, эмпатии и использование для их развития практической деятельности детей, общения и воспитания адекватного поведения; расширение форм взаимодействия взрослых с детьми и создание условий для активизации форм партнерского сотрудничества между детьми; определение базовых достижений ребенка-дошкольника с ОВЗ в каждом возрастном периоде в целях планирования и осуществления коррекционно-развивающего воздействия, направленного на раскрытие его потенциальных возможностей.
  В МАДОУ, согласно п. 3.2.3. ФГОС ДО, проводится оценка индивидуального развития детей с ОВЗ в рамках психолого-педагогической диагностики учителями-дефектологами, учителями-логопедами, психологом, инструктором ЛФК, воспитателями. Результаты педагогической	диагностики (мониторинга) используются педагогами для решения следующих коррекционно-образовательных задач:
1) индивидуализации и дифференциации образования (в том числе поддержки ребёнка с ОВЗ, построения его образовательной траектории и (или) профессиональной коррекции особенностей его развития);
2) оптимизации работы с группой детей.
Педагогические мероприятия по оценке индивидуального развития воспитанников организуются на основе Положения о ПМПк, предполагают в начале и конце каждого учебного года проведение комплексного психолого-педагогического изучения ребёнка (в индивидуальной форме) в целях уточнения диагноза при динамическом наблюдении за деятельностью ребёнка, оценку уровня и особенностей психического развития для определения его образовательных потребностей. Диагностика проводится 2 раза в год (сентябрь-октябрь, апрель) и промежуточный в январе.
Основной формой учёта результатов обследования развития и продвижения каждого воспитанника с ОВЗ в образовательном пространстве МАДОУ в рамках психолого-педагогического сопровождения являются психолого-медико-педагогические консилиумы, деятельность которых регулируется «Положением о ПМПк МАДОУ № 3».
На первом этапе в рамках деятельности ПМПк	специалисты МАДОУ в первые две недели пребывания ребенка с ОВЗ в МАДОУ знакомятся с социальным окружением ребенка, данными о нервно-психическом и соматическом состоянии      ребенка (на основании медицинской карты), осуществляют первичное диагностическое обследование. Основная задача деятельности специалистов на данном этапе оценка уровня и особенностей развития ребенка в соответствии с возрастом. Каждый специалист оценивает состояние психофизического развития в соответствии со своей специализацией. Педагог-психолог оценивает уровень развития сенсорно-перцептивной сферы и эмоционально-личностное развития ребенка.	Особенности элементарных математических представлений, речевого развития, запас знаний и представлений об окружающем мире, выявляются учителем-дефектологом. Воспитатели	оценивают сформированность навыков самообслуживания и гигиены, социально- бытовую ориентировку. Особенности развития общей моторики оценивает инструктор ЛФК.	По каждому направлению разработаны диагностические карты, которые помогают проанализировать результаты обследования, спланировать работу специалистов и увидеть динамику развития ребенка. Далее представлена примерная диагностическая карта контроля развития навыков самообслуживания и гигиены.
  Второй этап - коллегиальное обсуждение полученных результатов в ходе обследования ребенка, на котором специалисты оценивают состояние психофизического развития ребенка, дают прогноз его возможностей в плане воспитания, обучения, и социальной адаптации в рамках своей деятельности. Результаты коллегиального обсуждения заносятся аналитическую справку.
  На третьем этапе обсуждаются пути дальнейшего развития и коррекционные мероприятия, которые будут способствовать социальной и образовательной адаптации ребенка в соответствии с его возможностями и особенностями, координация и согласованность последующего взаимодействия специалистов с ребенком. Определяется последовательность включения различных специалистов в работу с ребенком, т.е. составляется индивидуальный образовательный маршрут ребенка в соответствии с непосредственной образовательной деятельности в группе. Где указывается направление работы, количество занятий и время их проведения по данному направлению в определенный период времени, используемые программы и технологии, форма проведения занятия (индивидуальная, подгрупповая, групповая), Ф.И.О. специалиста ответственного за направление работы.
На четвертом этапе специалисты сопровождения в зависимости от структуры дефекта и степени его выраженности определяют содержательную направленность коррекционно-образовательной работы, т.е. составляют индивидуальные планы работы с ребенком.
На пятом этапе учитель-дефектолог, являясь основным специалистом психолого-педагогического сопровождения	составляет индивидуальную образовательную программу ребенка. Примерная структура индивидуальной образовательной программы для ребенка с ДЦП может быть представлена в следующем виде:
1. Титульный лист, который включает в себя наименование учреждения, фамилия, имя ребенка, гриф утверждения программы на заседании ПМПк.
2. Данные о ребенке (год рождения, адрес проживания, диагноз, от куда поступил в дошкольное учреждение, дату поступления, заключение и рекомендации ПМПК, № протокола).
3. Семейный анамнез (фамилия, имя, отчество родителей, образовательный уровень, место работы, контактные телефоны, с кем проживает ребенок, семейно-бытовые условия, наличие инвалидности у близких родственников).
4. Данные о нервно-психическом и соматическом состоянии (на основании медицинской карты). 5. Диагностические карты.
6. Аналитическая справка по результатам диагностики на начало учебного года. 7. Индивидуальный образовательный маршрут.
8. Планы индивидуальной работы специалистов педагога-психолога, учителя-дефектолога, инструктора ЛФК, музыкального руководителя, воспитателя по обучению татарскому языку, воспитателей группы на соответствующий конкретный период, на основе заключений и рекомендаций специалистов ПМПк.
9. Аналитические справки по результатам освоения программного материала на середину и конец учебного года.
Таким	образом,	нами	представлен	один	из	подходов	к	организации	индивидуально-ориентированной помощи ребенку с ОВЗ, посещающему детский сад, всеми специалистами ДОУ. Разработка индивидуальной образовательной программы позволяет создать условия для качественной индивидуализации образовательного процесса различных категорий детей с ОВЗ.
Такой подход к оформлению результатов позволяет хорошо видеть траекторию продвижения ребенка в образовательном пространстве с момента поступления в МАДОУ до завершения им уровня дошкольного образования и перехода в школу. Организация работы по проведению педагогической диагностики (мониторинга) способствует ндивидуализации и дифференциации коррекционно-образовательного	процесса	в	МАДОУ.	Формы	проведения диагностики	воспитателями	и специалистами преимущественно представляют собой наблюдение за активностью ребёнка в различные периоды пребывания в дошкольном учреждении, анализ продуктов детской деятельности и специальные педагогические пробы, организуемые педагогом.
В МАДОУ проводится также психологическая диагностика развития детей квалифицированным специалистом – педагогом-психологом. Она направлена, прежде всего, на выявление и изучение индивидуально-психологических особенностей детей с ОВЗ.
Участие ребёнка в психолого-педагогической диагностике допускается только с согласия его родителей (законных представителей), которое прописано в Договоре с МАДОУ.
Результаты психолого-педагогической диагностики используются для решения задач психолого-педагогического сопровождения и проведения квалифицированной коррекции развития детей с ОВЗ.
На ПМПк актуализируются имеющиеся проблемы в развитии ребёнка, анализируются возможные причины их возникновения, определяется педагогически целесообразный образовательный маршрут с учётом индивидуальных психических особенностей, ориентируясь на «зоны ближайшего развития», разрабатывается индивидуальная коррекционно-развивающая программа (далее ИКРП). Также на ПМПк определяются направления коррекционно-педагогической помощи ребёнку и родителям, формируются группы детей для проведения коррекционных мероприятий у разных специалистов. По результатам обследования детей учитель-дефектолог планирует коррекционно-педагогическую работу с детьми с ОВЗ, даёт рекомендации по осуществлению коррекционной работы всем участникам психолого-медико-педагогического сопровождения детей с ОВЗ (воспитателям, узким специалистам, родителям. Собранная информация фиксируется в ИКРП учителями-дефектологами.
Коррекционно-педагогическая работа в МАДОУ детский сад № 3 «Колобок» строится с опорой на программно-методические материалы Нищевой Н. В.- Программа коррекционно-развивающей работы в логопедической группе детского сада для детей с общим недоразвитием речи (с 4 до 7 л е т ) . - СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2006. — 352 с. Основными направлениями коррекционно-педагогической работы в дошкольном возрасте являются:
– развитие игровой деятельности;
– развитие речевого общения с окружающими;
– расширение запаса знаний и представлений об окружающем; – развитие сенсорных функций;
– формирование пространственных и временных представлений, коррекция их нарушений. Развитие кинестетического восприятия и стереогноза;
– развитие внимания, памяти, мышления (наглядно-образной и элементов абстрактно-логического); – формирование математических представлений;
– развитие ручной умелости и подготовка руки к овладению письмом;
– воспитание навыков самообслуживания и гигиены. Значительное место в коррекционно-педагогической работе при ДЦП отводится логопедической коррекции. Ее основная цель – развитие вербальных средств общения, совершенствование произносительной стороны речи, ее разборчивости. О.Г. Приходько указывает на следующие задачи логопедической работы:
– нормализация тонуса мышц и моторики артикуляционного аппарата; – развитие речевого дыхания и голоса;
– нормализация темпо-ритмической и интонационной речи;
– формирование артикуляционного праксиса на этапе постановки, автоматизации и дифференциации звуков речи;
– развитие функций кистей и пальцев рук;
– развитие лексико-грамматической стороны речи, формирование навыков построения развернутого высказывания.
Линейность и концентричность при построении	программы	обучения предполагает расположение в тем в определенной логической последовательности с постепенным увеличением объема	и усложнением содержания материала. При этом каждая последующая тема является продолжением предыдущей. В тоже время в Программе предусматривается возможность изменения содержания разделов, последовательности их изучения с учетом уровня развития ребенка, его потребностей и реальных возможностей. Это обусловлено тем, что у детей с диагнозом ДЦП стираются возрастные границы, поэтому уровень развития может быть одинаковым, независимым от возраста.
Для того, чтобы осуществлять комплексную эффективную коррекционную помощь детям, страдающим ДЦП необходимо иметь четкое представление о структуре нарушения (первичное и вторичное). Категория детей с комплексными нарушениями крайне разнообразна по структуре, по степени и характеру проявлений, поэтому воспитание и обучение детей с диагнозом ДЦП носит личностно-ориентированный характер, обеспечивающий удовлетворение особых образовательных потребностей детей с ограниченными возможностями здоровья.
Коррекционная работа осуществляется поэтапно:
На первом этапе создаются условия для установления эмоционального контакта с ребенком и формирование мотивации к взаимодействию со взрослым. С этой целью используются игровые ситуации, сюрпризные моменты с учетом интересов ребенка, проблемные ситуации для вызывания потребностей у ребенка к общению. Этап важен, так как у ребенка не сформировано подражание и ограничены возможности самостоятельного выполнения движения (вследствие интеллектуального или двигательного нарушения).
На следующем этапе подключаются имитационные действия: взрослый показывает весь алгоритм действия, при этом ребенок наблюдает, далее отрабатывается поэлементное выполнение действия одновременно ребенком и взрослым, который выполняет движения рядом с ребенком на таком же материале.
На этапе проб и ошибок взрослый показывает алгоритм действий и предлагает повторить его ребенку. Ребенок выполняет и в случае ошибки, взрослый указывает, что действие совершается неверно и стимулирует к поиску правильного способа выполнения. Если ребенок самостоятельно не способен исправить ошибку, взрослый вновь возвращается на этап имитационных или совместных действий. После того, как ребенок научится выполнять данное действие по образцу без ошибок, можно переходить к этапу словесной инструкции. Вначале ребенок действует, опираясь на поэлементную инструкцию, а затем ориентируется на целостную многоступенчатую, отражающую весь алгоритм действий. Подобную поэтапную работу необходимо проводить при ознакомлении и отработки до автоматизации каждого нового действия.
Таким образом, коррекционная работа с детьми ДЦП в ДОУ носит личностно-ориентированную направленность, проводится систематически, с поэтапным усложнением содержания материала и постепенным уменьшением помощи взрослого. Непрерывный мониторинг динамики развития ребенка обеспечивает гибкую адаптацию индивидуальной программы.
Комплекс психолого – медико – педагогической, профилактической и оздоровительной работы, составляющий содержание области «Здоровье» направлен на восстановление утраченных двигательных функций и адаптацию к окружающей среде детей дошкольного возраста с ДЦП.
Основные задачи психолого-педагогической работы: - коррекция и восстановление двигательного опыта детей;
- формирование у воспитанников потребности в двигательной активности и физическом совершенствовании.
Модель коррекционно-развивающей работы ДОУ представляет собой целостную систему. Ее цель	состоит в организации воспитательно-образовательной	деятельности, включающей диагностический, профилактический и коррекционно-развивающий аспекты, обеспечивающие условно-возрастную норму интеллектуального и психического развития ребенка.
В ДОУ функционируют 2 коррекционные группы для детей с диагнозом ДЦП. Участники коррекционно-образовательного процесса:
•Учитель-логопед, педагог - психолог 
•Музыкальный руководитель
•Воспитатели 
•Родители
Цель коррекционно-развивающей работы:
Коррекция речевого развития детей для реализации потенциала в обучении и воспитании, успешной социально-личностной адаптации ребёнка в школе и самореализации его в обществе.
Задачи:
1.взаимодействовать со специалистами ДОУ в процессе коррекционно-педагогического сопровождения детей с ограниченными возможностями здоровья;
2.осуществлять психическое и физическое развития детей; 
3.развивать интеллектуальные и личностные качества;
4.формировать предпосылки учебной деятельности, обеспечивающие социальную успешность, сохраняющие и укрепляющие здоровье детей дошкольного возраста, а также предупреждающие возможные трудности в процессе школьного обучения.
5.сотрудничать с семьей для обеспечения полноценного развития ребенка. 
Коррекционно-развивающая работа в условиях ДОУ
Направления работы логопеда
•	Осуществление необходимой коррекции нарушений у детей дошкольного возраста (ОНР, ФФН).
•	Предупреждение нарушений устной речи воспитанников ДОУ.
•	Развитие у детей произвольного внимания к звуковой стороне речи.
•	Пропаганда логопедических занятий среди педагогов ДОУ, родителей, воспитанников (лиц их замещающих).
•	Воспитание у детей стремления преодолеть недостатки речи, сохранить эмоциональное благополучие в своей адаптивной среде.
Содержание работы логопеда:
1.формирование полноценных произносительных навыков;
2.развитие фонематического восприятия, фонематических представлений, доступных возрасту форм звукового анализа и синтеза;
3.развитие у детей внимания к морфологическому составу слов и изменению слов и их сочетаний в предложении;
4.обогащение словаря детей преимущественно привлечением внимания к способам словообразования, к эмоционально-оценочному значению слов;
5.воспитание у детей умений правильно составлять простое распространенное предложение, а затем в сложное предложение; употреблять конструкции предложений в самостоятельной речи;
6.развитие связной речи в процессе работы над рассказом, пересказом, с постановкой определенной коррекционной задачи по автоматизации в речи уточненных в произношении фонем;
Коррекционно-развивающая работа с детьми старшего дошкольного возраста по преодолению общего недоразвития речи (ОНР).
Программа: Нищева Н. В. Программа коррекционно-развивающей работы в логопедической группе детского сада для детей с общим недоразвитием речи (с 4 до 7 л е т ) . - СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2006. —352 с.
Технология организации логопедического обследования.
1.Ориентировочный этап.
Задачи:
1.сбор анамнестических данных; 
2.выяснение запроса родителей;
3. выявление предварительных данных об индивидуально-типологических особенностях ребенка. 
Виды деятельности:
-изучение медицинской и педагогической документации; 
-изучение работ ребенка;
-беседа с родителями. 
II .Диагностический этап.
Диагностический этап представляет собой процедуру обследования ребенка. 
Методы логопедического обследования:
-беседа с ребенком;
-наблюдение за ребенком; 
-игра.
III Аналитический этап.
Задачей аналитического этапа является интерпретация полученных данных и заполнение речевой карты.
Разделы речевой карты: 
-паспортная часть; анамнестические данные; данные о физическом и психическом здоровье ребенка; раздел, посвященный общей характеристике речи, связной речи, словарному запасу, грамматическому строю, звукопроизношению и фонематическому восприятию, слоговой структуре слова.
-специальное место для записи логопедического заключения. 
 IV. Прогностический этап.
Задачи:
-Определить прогноз дальнейшего развития ребенка.
-Выяснить основные направления коррекционной работы.
-Индивидуальное образовательно-коррекционное сопровождение воспитанника.
 Формы образовательно-коррекционного сопровождения:
-Индивидуальная работа 	
-Подгрупповая работа
-Групповая непосредсвенная образовательная деятельность
- Взаимодействие родителя с ребенком дома при консультативной поддержке специалистов.
V. Информирование родителей.
Информирование родителей - деликатный и сложный этап с результатами обследования ребенка. Он проводится в виде индивидуальной беседы с родителями в отсутствии ребенка.
Основные направления коррекционно-развивающей работы воспитателя
Успех коррекционно-воспитательной работы в логопедической группе определяется строгой, продуманной системой, суть которой заключается в логопедизации всего учебно-воспитательного процесса, всей жизни и деятельности детей.
Единственный путь осуществления логопедизации - это тесное взаимодействие логопеда и воспитателя (при разных функциональных задачах и методах коррекционной работы).
Коррекционно-логопедические задачи, стоящие перед воспитателем логогруппы 
1. Постоянное совершенствование артикуляционной, тонкой и общей моторики.
2. Закрепление произношения поставленных логопедом звуков. 3. Целенаправленная активизация отработанной лексики.
4. Упражнение в правильном употреблении сформированных грамматических категорий.
5. Развитие внимания, памяти, логического мышления в играх и упражнениях на бездефектном речевом материале.
6. Формирование связной речи.
Основные средства и способы организации коррекционно-логопедической работы воспитателя
1. Артикуляционная гимнастика (с элементами дыхательной и голосовой): выполняется в течение дня 3-5 раз.
2. Пальчиковая гимнастика выполняется в комплексе с артикуляционной 3-5 раз в день.
3. Корригирующая минигимнастика для профилактики нарушений осанки и стопы: выполняется ежедневно после сна.
Вечерние	индивидуальные	занятия	воспитателя	по	заданию	логопеда, закрепляющие звукопроизношение. Работа проводится воспитателем по индивидуальным тетрадям детей. Содержание данных занятий определено программой коррекционно-логопедической работы:
а) проговаривание слогов, слов, предложений на закрепляемый звук; 
б) повторение скороговорок, коротких рассказов, стихов;
в) упражнение в звуко-слоговом анализе и синтезе; 
г) повторение лексико-грамматических упражнений;
д) упражнения на развитие внимания, памяти, мышления.
Непосредственно образовательная деятельность по образовательной программе ДОУ (в соответствии с календарным планом логопедической работы).
Отличительной особенностью фронтальных занятий воспитателя в логогруппе является то, что кроме образовательных и воспитательных задач перед ним стоят и специальные коррекционно-логопедические задачи, непосредственно связанные с темой каждого занятия.
Коррекционно-логопедическая работа вне занятий:	во время режимных моментов, самообслуживания, хозяйственно-бытового труда и труда в природе, на прогулках, экскурсиях, в играх и развлечениях. Особая значимость этой работы заключается в том, что она предоставляет возможность широкой практики свободного речевого общения детей и закрепления речевых навыков в повседневной жизни и разных видах деятельности детей.
Взаимодействие специалистов ДОУ в коррекционно-образовательном процессе.
Что касается медиков и узких специалистов, то, помимо задач формирования правильной речи ребенка в повседневном общении, у каждого из них существует четко очерченный круг влияния на коррекционно-логопедический процесс.
  Медицинский персонал ДОУ: участвует в выяснении анамнеза ребенка; дает родителям направление на консультацию и лечение у медицинских специалистов; контролирует своевременность прохождения назначенного лечения или профилактических мероприятий; участвует в составлении индивидуального образовательного маршрута.
  Музыкальный руководитель: развивает у детей музыкальный и речевой слух; обеспечивает развитие способности принимать ритмическую сторону музыки, движений, речи; формирует правильное фразовое дыхание; развивает силу и тембр голоса и т.д.
	Программа:



Пособия и технологий:
	Н.В. Нищева «Система коррекционной работы для детей дошкольного возраста с общим недоразвитием речи», С-Петербург,2000г.

Л.Г. Милостивенко «Методические рекомендации по предупреждению ошибок чтения и письма у детей»,С-Петербург, 1995г.
Н.С.Жукова, Е.М. Мастюкова, Т.Б.Филичева «Преодоление общего недоразвития речи у дошкольников»- М.,1990г
А.И. Максакова «Правильно ли говорит ваш ребенок». -Э.П. Короткова «Обучение детей дошкольного возраста рассказыванию»- М.1982г.
Е.А. Пожиленко «Волшебный мир звуков и слов» -М.,2001г
Е.В.Колесникова «Развитие звуко-буквенного анализа у дошкольников»-М. 1996г.
Г.А. Тумакова «Ознакомление дошкольников со звучащим словом» - М.1991г.
-Т.Б.Филичева, Т.В.Тумакова «Совершенсвование связанной речи» - М.1994г.
-Л.Н. Смирнова «Логопедия в детсом саду» для занятий с детьми 5-6, 6-7 лет»- М.2007г.



С целью диагностики сенсорно-перцептивных и интеллектуальных процессов используем комплекс психологических методик, предложенный Мамайчук И.И, а также комплекты Забрамной С.Д., Боровик О.В. и Стребелевой Е.А.
По окончании обследования составляется заключение, в котором детально описываются особенности поведения ребенка в процессе обследования, эмоционально-волевая сфера, особенности развития высших психических функций, общей и мелкой моторики, уровень развития деятельности; составляются рекомендации родителям и воспитателям, разрабатываются групповые и индивидуальные (при необходимости) коррекционно-развивающие программы.
Данная индивидуальная программа разработана в связи cо снижением познавательной активности, недостаточным развитием познавательных процессов: восприятия, памяти, внимания, мышления, задержкой речевого развития у ребенка с ДЦП, ранее не посещавшего ДОУ.
Результаты изучения психических функций
Зрительное восприятие развито недостаточно: различает цвета (выбор по названию): желтый, синий, зеленый, черный, белый, наблюдаются трудности в различении оттеночных цветов; соотносит и дифференцирует предметы по величине; частично соотносит предметы по форме (круг, квадрат). Наблюдаются значительные искажения в передаче формы целостного образа и его частей.
Временные представления не сформированы, пространственные представления сформированы частично: называет и показывает части тела и лица, не дифференцирует правую и левую стороны. Внимание рассеянное, истощаемое, волевое усилие минимально, неустойчивое. Взгляд фиксирует на предмете ненадолго, наблюдается механическое скольжение внимания с одного объекта на другой, максимально концентрирует внимание на задании в течение 3-5 минут. Объем зрительного внимания намного ниже средних показателей возрастной группы. При выполнении заданий требуется постоянная индивидуальная обучающая помощь взрослого, внешняя стимуляция.
Память. Медленное запоминание и быстрое забывание. Преобладает непроизвольное, механическое запоминание. Объем слуховой и зрительной памяти снижен.
Кругозор ограничен, знания отрывочны,	 бессистемны. Мышление	наглядно-действенное. При выполнении заданий, требующих анализа, синтеза, сравнения, выделения главного, требуется обучающая помощь взрослого, хотя и она зачастую не дает должного эффекта.
Мелкая моторика. Нарушение координации движений. Недостаточная согласованность действий рук. Тремор правой руки, движения ограничены; движения левой руки резкие, угловатые, нет плавности, карандаш удерживает с трудом.
Состояние	речи.	Артикуляционный	аппарат:	тремор	языка,	девиация вправо;	словарь	– звукоподражания «кис», «му-му», «мяу», «би-би», «баба», «мама», «папа», «дай» ,звукопроизношение грубо нарушено, фонематический слух нарушен, слоговая структура слова не сформирована, грамматический строй не сформирован.. Понимает простые инструкции. Ответы односложные, речь невнятна, в речи использует отдельные слоги и односложные слова: «Да», «Нет». Связная речь не развита.
Уровень усвоения учебного материала: запас общих представлений низкий, представления о количестве сформированы недостаточно, дифференцирует понятия «один» – «много», ребенок обучаем, помощь взрослого использует недостаточно, перенос знаний затруднен.
Цель программы: коррекция и развитие сенсорно-перцептивных и интеллектуальных процессов у дошкольника с ДЦП.
Задачи программы:
-Развитие познавательных процессов: восприятия, памяти, мыслительных операций, коррекция внимания, развитие пространственно-временных представлений, общей и мелкой моторики.
-Обучение игровым навыкам, навыкам произвольного поведения.
-Снижение эмоционального и мышечного напряжения, развитие коммуникативных навыков, навыков взаимодействия с педагогом с целью профилактики дезадаптации к условиям ДОУ.
Содержание программы. 
Программа условно делится на 3 блока.
Блок 1. направлен на развитие зрительно-моторного гнозиса на основе представлений о величине, форме, цвете, развитие целостности восприятия, тактильно-кинестетической чувствительности.
Блок 2. Коррекция и развитие устойчивости, объема, концентрации и произвольности внимания, развитие пространственных ориентировок и временных представлений, развитие памяти.
Блок 3. Развитие наглядно-образного мышления, формирование мыслительных операций: анализа, синтеза, сравнения, исключения, обобщения
Занятия проводятся 1 раз в неделю, продолжительность от 15 минут (в начале учебного года) до 25 минут (в конце учебного года), общее количество занятий – 24.
Используемые в начале каждого занятия пальчиковые игры и упражнения («Доброе утро!», «Пальчики здороваются», «Наш малыш» и т.д.), способствуют безбоязненному отношению ребенка к педагогу, развивают координацию движений пальцев рук ребенка. Для развития тактильно-кинестетической чувствительности и мелкой моторики также используются игры с песком.
Релаксационные игры и упражнения, которые проводятся в конце каждого занятия, снижают психоэмоциональное и мышечное напряжение.
В результате реализации программы у ребенка повышается познавательная активность, интерес к совместной деятельности со взрослым, развивается потребность ребенка в общении посредством речи.
Предполагаемые результаты:
1.Повышение познавательной активности, повышение работоспособности, развитие произвольности и устойчивости	внимания. 
2. Возможность использовать полученные знания в групповой коррекционно-развивающей работе. 
3. Снижение психоэмоционального и мышечного напряжения.
	Пособия	и технологии
	-Арцишевская И.Л. Работа психолога с гиперактивными детьми в детском саду. – М.: Книголюб, 2003. – 56 с.
-Винник М.О. Задержка психического развития у детей: методологические принципы и технологии диагностической и коррекционной работы / М.О. Винник. – Ростов н/Д: Феникс, 2007. – 154 с.
-Грабенко Т.М., Зинкевич-Евстигнеева Т.Д. Коррекционные, развивающие адаптирующие игры. – СПб.: «Детство-пресс», 2004. – 64 с.
-Левченко И.Ю., Киселева Н.А. Психологическое изучение детей  с нарушениями	 развития. М.:	Издательство «Книголюб», 2008.
-Левченко И.Ю., Приходько О.Г. Технологии обучения и
воспитания детей с нарушениями опорно-двигательного
аппарата: Учеб. пособие для студ. сред. пед. учеб. заведений. – М.:
Издательский центр «Академия», 2001. – 192 с.
-Мамайчук И.И. Психокоррекционные технологии для детей с
проблемами в развитии. – СПб.: Речь, 2006. – 400 с.
-Метиева Л.А., Удалова Э.Я. Сенсорное воспитание детей с
отклонениямив развитии: сборникигр иигровых упражнений. – М.:
Издательство «Книголюб», 2008.
-Семенович	А.В. Нейропсихологическая	диагностика	и
коррекция в детском возрасте: Учеб. пособие для высш. Учеб
заведений. – М.: Издательский центр «Академия», 2002. – 232 с.
-Титова М. Как сбросить усталость. // Школьный психолог №22
ноябрь, 2008.
-Тихомирова Л.Ф. Познавательные способности. Дети 5-7 лет. –
Ярославль: Академия развития, 2000. –144 с.
-Шанина С.А., Гаврилова А.С. Пальчиковые упражнения для
развития речи и мышления ребенка. – М.: РИПОЛ классик: ДОМ.
XXI. 2010. – 249 с.
-Шарохина В.Л. Коррекционно-рзвивающие занятия в средней
группе: Конспекты занятий. – М.: Книголюб, 2004. – 72.




Ежедневное пребывание детей групп ДЦП
в образовательном учреждении делится на четыре блока:
	Утренний блок
(8.00 – 9.00)
	
Воспитательно – образовательный
блок (9.00 – 11.00)
	Медицинский блок
(10.00 – 12.00)
	Вечерний блок

	
	
	
	(15.00 – 18.00)
	(18.00 – 20.00)	

	- совместная деятельность ночного поста с детьми;
- совместная деятельность воспитателя с ребенком;
- свободная самостоятельная деятельность детей;
	Непосредственно образовательная деятельность
- воспитатель;
- учитель – логопед; - педагог – психолог;
- учитель начальной школы МОУ СОШ № 60;
-музыкальный руководитель;
	-физиопроцедуры; - массаж;
- ЛФК;
-фитотерапия; -
витаминотерапия;
	-закаливание; - кружковая работа;
-индивидуально коррекционная работа;
-самостоятельная деятельность ребенка;
- совместная деятельность с воспитателем;
	- выполнение назначений и рекомендаций врачей.


2 Система закаливающих мероприятий для детей с диагнозом ДЦП.


	Форма закаливания
	Закаливающее воздействие
	Длительность (мин)

	
	
	Средний возраст
	Старший возраст

	Пребывание ребенка в облегченной одежде при комфортной температуре в помещении
	Воздушная ванна
	Индивидуально

	Физические упражнение и другие виды двигательной активности (в помещении)
	Сочетание воздушной ванны с физическими упражнениями; босохождение с использованием ребристой доски, массажных ковриков
	До 10 мин
	До 15 мин

	Физические упражнение и другие виды двигательной активности (на улице в теплое время года)
	Сочетание свето -воздушной ванны с физическими упражнениями;
	До 15 мин
	До 15 мин

	Прогулка в первой и второй половине дня
(в холодное время года)
	Сочетание свето -воздушной ванны с физическими упражнениями;
	Первая половина дня – 1 ч
Вторая половина дня – 1,5 ч
	Первая половина дня – 1 ч
Вторая половина дня – 1,5 ч

	
	
	С учетом погодных условий

	Прогулка в первой и второй половине дня (в теплое время года)
	Сочетание свето -воздушной ванны с физическими упражнениями;
	Первая половина дня – 1,5 ч Вторая половина дня – 2ч
	Первая половина дня – 1,5 ч
Вторая половина дня – 2ч

	
	
	С учетом погодных условий

	Полоскание горла (рта) после обеда
	Закаливание водой в повседневной жизни
	Индивидуально

	Гимнастика после дневного сна
	Сочетание воздушной ванны с физическими упражнениями
	Индивидуально

	Закаливание после дневного сна
	Воздушная ванна, босохождение с использованием ребристой доски, массажных ковриков и т.д, водные процедуры («расширенное » умывание, обтирание или обливание стоп и голеней)
	5 – 15 мин, Индивидуально

	Дыхательная гимнастика
	Лечение основного заболевания, развитие дыхательных функций, профилактика ОРЗ, астмы, аллергии, снижения иммунитета,
	


 
	Форма закаливания
	Закаливающее воздействие
	Длительность (мин)

	
	
	Средний возраст
	Старший возраст

	Пребывание ребенка в облегченной одежде при комфортной температуре в помещении
	Воздушная ванна
	Индивидуально

	Физические упражнение и другие виды двигательной активности (в помещении)
	Сочетание воздушной ванны с физическими упражнениями; босохождение с использованием ребристой доски, массажных ковриков
	До 10 мин
	До 15 мин

	Физические упражнение и другие виды двигательной активности (на улице в теплое время года)
	Сочетание свето -воздушной ванны с физическими упражнениями;
	До 15 мин
	До 15 мин

	Прогулка в первой и второй половине дня
(в холодное время года)
	Сочетание свето -воздушной ванны с физическими упражнениями;
	Первая половина дня – 1 ч
Вторая половина дня – 1,5 ч
	Первая половина дня – 1 ч
Вторая половина дня – 1,5 ч

	
	
	С учетом погодных условий

	Прогулка в первой и второй половине дня (в теплое время года)
	Сочетание свето -воздушной ванны с физическими упражнениями;
	Первая половина дня – 1,5 ч Вторая половина дня – 2ч
	Первая половина дня – 1,5 ч
Вторая половина дня – 2ч

	
	
	С учетом погодных условий

	Полоскание горла (рта) после обеда
	Закаливание водой в повседневной жизни
	Индивидуально

	Гимнастика после дневного сна
	Сочетание воздушной ванны с физическими упражнениями
	Индивидуально

	Закаливание после дневного сна
	Воздушная ванна, босохождение с использованием ребристой доски, массажных ковриков и т.д, водные процедуры («расширенное » умывание, обтирание или обливание стоп и голеней)
	5 – 15 мин, Индивидуально

	Дыхательная гимнастика
	Лечение основного заболевания, развитие дыхательных функций, профилактика ОРЗ, астмы, аллергии, снижения иммунитета,
	



Структура целостного воспитательно образовательного процесса по линиям развития ребенка с диагнозом ДЦП на учебный год

	Утренний блок
(8.00 – 9.00)
	
Воспитательно – образовательный
блок (9.00 – 11.00)
	Медицинский блок
(10.00 – 12.00)
	Вечерний блок

	
	
	
	(15.00 – 18.00)
	(18.00 – 20.00)

	- совместная деятельность ночного поста с детьми;
- совместная деятельность воспитателя с ребенком;
- свободная самостоятельная деятельность детей;
	Непосредственно образовательная деятельность
- воспитатель;
- учитель – логопед; - педагог – психолог;
- учитель начальной школы МОУ СОШ № 60;
-музыкальный руководитель;
	-физиопроцедуры; - массаж;
- ЛФК;
-фитотерапия; -
витаминотерапия;
	-закаливание; - кружковая работа;
-индивидуально коррекционная работа;
-самостоятельная деятельность ребенка;
- совместная деятельность с воспитателем;
	- выполнение назначений и рекомендаций врачей.



	Линии развития
	Первая половина дня
	Вторая половина дня

	Физическое развитие и здоровье
	Прием детей
ЛФК – гимнастика Массаж; Физиопроцедуры; игровые сюжеты; гигиенические процедуры
(умывание, полоскание рта), закаливание (облегченная форма одежды, полоскание горла), Физкультурные занятия и физкультминутки на занятиях.
	Сон с доступом воздуха в теплое время года, Гимнастика пробуждения,
Закаливание (ходьба босиком по спальне, Рижский метод закаливания),

Физкультурный досуг (игры и развлечения), Самостоятельная двигательная активность.

	Познавательное развитие
	Занятия (воспитатель, логопед, психолог, учитель);
Беседы;
	Занятия (индивидуальное, коррекционное)

	
	Игры с дидактическим материалом; Экскурсии;
	Досуг познавательного характера;

	Социально – нравственное
	Прием детей и оценка эмоционального состояния с последующей коррекцией плана работы на день;
Формирование КГН(культуры поведения за столом, культуры общения, формирование навыков самообслуживания);
Свободные игры с детьми
	Индивидуальная работа; Трудовые поручения; Сюжетно – ролевые и театрализованные игры;

	Художественно – эстетическое
	Занятия;
Работа над эстетикой быта; Индивидуальная творческая деятельность детей; Экскурсии в природу; Праздники.
	Занятия; Индивидуальная работа;
Работа в музыкальном уголке; Работа в изо уголке; Музыкально – художественный досуг



Модель взаимодействия участников с диагнозом ДЦП воспитательно – образовательного процесса в системе: педагог, ребенок, родитель, медицинский персонал, учитель.
	Медико – психолого – педагогическое обеспечение
	


Администрация Воспитатели Учитель – логопед Педагог – психолог Учитель начальных
	Образовательное пространство

	Взаимодействие с социумом
	
	Дополнительное образовательное пространство

	Взаимодействие с семьей
	классов Личность ребенка
Родители Медицинский персонал


Безопасность и жизнедеятельность
	Инновационное пространство

	Досуговое, культурно – познавательное пространство
	
	Психолого – педагогическая поддержка

	Спортивно – оздоровительное пространство
	Безопасность и жизнедеятельность
	Научно – методическое обеспечение



  Коррекционная работа включает в себя деятельность по квалифицированной коррекции недостатков в физическом и (или) психическом развитии детей с ограниченными возможностями здоровья. Основная задача коррекционно-педагогической работы - создание условий для всестороннего развития ребенка с ОВЗ в целях обогащения его социального опыта и гармоничного включения в коллектив сверстников.
На основе психолого-медико-педагогического обследования (изучение личного анамнеза, наблюдений за ребенком и т.д.) вносятся коррективы в организацию процесса воспитания и обучения. Помощь в организации и корректировке процесса воспитания и обучения оказывает педагог-психолог. При организации работы с детьми, родителями и воспитателями он учитывает настоящую Программу детского сада и помогает реализовать ее с учетом возрастных и индивидуальных особенностей ребенка, его психологического возраста, личностных качеств, уровня профессиональной квалификации педагогов и специфики семейного воспитания. Коррекционная работа с детьми проводится по результатам диагностики, по запросам родителей, воспитателей, по собственным наблюдениям. Большое внимание уделяется разработке методов и способов коррекции микроклимата в группах, индивидуальной работе в процессе адаптации детей к детскому саду (модель организации адаптационного периода детей в приложении). Особое место отводится работе с детьми, имеющими трудности в общении, поведении, обучении, эмоциональном развитии. Для них проводятся специальные индивидуальные и групповые корректирующие занятия, что способствует организации благоприятного климата и нормального стиля общения между воспитателями и детьми.
Психокоррекционное воздействие применяется к следующим сферам:
- эмоционально-волевой (проявление агрессивного поведения, страхи, повышенная тревожность, низкий самоконтроль);
- коммуникативной (нарушения взаимоотношений со сверстниками, благополучия в семье); - познавательной (низкий уровень развития познавательных процессов).
Основные методы коррекционного воздействия:
- индивидуальная игровая терапия (подвижные, познавательные игры, игры с водой, сюжетно-ролевые); - психогимнастика;
- релаксационные упражнения (нервно-мышечное расслабление, дыхательные техники, использование визуальных образов);
- игры для развития психомоторики и сенсорики;
- элементы: сказкотерапии, куклотерапии и арттерапии.
Для успешной реализации содержания Программы детьми-инвалидами на основе результатов обследования	психолого-медико-педагогической	комиссии	детского сада разрабатывается индивидуальный	маршрут	развития, который	содержит     оптимальные     пути реализации Программы, учитывает особенности развития ребенка-инвалида и его индивидуальные возможности. В разработке и реализации маршрута в тесном взаимодействии принимают участие воспитатели, специалисты МАДОУ (музыкальный руководитель, инструктора по физкультуре, специалисты в области коррекционной педагогики, медицинские работники).
  В случае	невозможности	комплексного	усвоения	воспитанником Программы из-за тяжести физических и (или) психических нарушений, подтвержденных в установленном порядке психолого-медико-педагогической   комиссией          МАДОУ, содержание коррекционной работы формируется с акцентом на социализацию воспитанника и формирование практически ориентированных навыков.
В целях удовлетворения особых образовательных потребностей детей с ОВЗ и обеспечения возможности освоения настоящей Программы и интеграции их в общество сверстников предусматриваются	специальные	условия, использование специальных методов обучения	и воспитания и др.
КОРРЕКЦИОННАЯ РАБОТА (ПО ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫМ ОБЛАСТЯМ)
  Основная задача коррекционно-педагогической работы — создание условий для всестороннего развития ребенка с ОВЗ в целях обогащения его социального опыта и гармоничного включения в коллектив сверстников. Охарактеризуем основные образовательные области.
Образовательная область «Социально-коммуникативное развитие»
Основная цель — овладение навыками коммуникации и обеспечение оптимального вхождения детей с ОВЗ в общественную жизнь. Задачи социально-коммуникативного развития:
•	формирование у ребенка представлений о самом себе и элементарных навыков для выстраивания адекватной системы положительных личностных оценок и позитивного отношения к себе;
• формирование навыков самообслуживания;
• формирование умения сотрудничать с взрослыми и сверстниками;
адекватно воспринимать окружающие предметы и явления, положительно относиться к ним;
•	формирование предпосылок и основ экологического мироощущения, нравственного отношения к позитивным национальным традициям и общечеловеческим ценностям;
[bookmark: _page_721_0]• формирование умений использовать вербальные средства общения в условиях их адекватного сочетания с невербальными средствами в контексте различных видов детской деятельности и в свободном общении.
При реализации задач данной образовательной области у детей с ОВЗ формируются представления о многообразии окружающего мира, отношений к воспринимаемым социальным явлениям, правилам, общепринятым нормам социума и осуществляется подготовка детей с ограниченными возможностями к самостоятельной жизнедеятельности.
Освоение детьми с ОВЗ общественного опыта будет значимо при системном формировании педагогом детской деятельности. При таком подходе у ребенка складываются психические новообразования: способность к социальным формам подражания, идентификации, сравнению, предпочтению. На основе взаимодействия со сверстниками развиваются и собственные позиции, оценки, что дает возможность ребенку с ОВЗ занять определенное положение в коллективе здоровых сверстников.
Работа по освоению первоначальных представлений социального характера и развитию коммуникативных навыков, направленных на включение детей с ограниченными возможностями здоровья в систему социальных отношений, осуществляется по нескольким направлениям:
•	в повседневной жизни путем привлечения внимания детей друг к другу, оказания взаимопомощи, участия в коллективных мероприятиях;
• в процессе специальных игр и упражнений, направленных на развитие представлений о себе, окружающих взрослых и сверстниках;
• в процессе обучения сюжетно-ролевым и театрализованным играм, играм-драматизациям, где воссоздаются социальные отношения между участниками, позволяющие осознанно приобщаться к элементарным общепринятым нормам и правилам взаимоотношений;
• в процессе хозяйственно-бытового труда и в различных видах деятельности.
Работа по формированию социально-коммуникативных умений должна быть повседневной и органично включаться во все виды деятельности: быт, игру, обучение.
В работе по формированию социальных умений у детей с ОВЗ важно создать условия, необходимые для защиты, сохранения и укрепления здоровья каждого ребенка, формирования культурно-гигиенических	навыков,	потребности	вести	здоровый	образ	жизни;	развивать представления о своем здоровье и о средствах его укрепления.
Содержание работы по развитию культурно-гигиенических умений:
1. прием пищи: обучение пользованию ложкой, вилкой, чашкой, салфеткой (с учетом индивидуальных возможностей); соблюдать опрятность при приеме пищи, выражать благодарность после приема пищи (знаком, движением, речью);
2. гигиенические навыки: обучение умению выполнять утренние и вечерние гигиенические процедуры (туалет, мытье рук, мытье ног и т.д.);
3. пользоваться туалетными принадлежностями (бумага, жидкое и твердое мыло, паста, салфетка, губка, полотенце, расческа, щетка, зеркало), носовым платком; соблюдать правила хранения туалетных принадлежностей; выражать благодарность за оказываемые виды помощи;
4. одежда и внешний вид: обучение умению различать разные виды одежды по их функциональному использованию; соблюдать порядок последовательности одевания и раздевания; хранить в соответствующих местах разные предметы одежды; правильно обращаться с пуговицами, молнией, шнурками и др.; выбирать одежду по погоде, по сезону; контролировать опрятность своего внешнего вида с помощью зеркала, инструкций воспитателя.
Для реализации задач необходимо правильно организовать режим дня в детском саду и дома, чередовать различные виды деятельности и отдыха, способствующие четкой работе организма.
Дети с ОВЗ могут оказаться в различной жизненной ситуации, опасной для здоровья, жизни, поэтому при формировании знаний, умений и навыков, связанных с жизнью человека в обществе, педагог, воспитатель может «проигрывать» несколько моделей поведения в той или иной ситуации, формируя активную жизненную позицию, ориентировать детей на самостоятельное принятие решений.
Можно предложить следующие наиболее типичные ситуации и сформулировать простейшие алгоритмы поведения:
• пользование общественным транспортом;
• правила безопасности дорожного движения; 
• домашняя аптечка;
• пользование электроприборами;
• поведение в общественных местах (вокзал, магазин) и др.;
•	сведения о предметах или явлениях, представляющих опасность для человека (огонь, травматизм, ядовитые вещества).
На примере близких жизненных ситуаций дети усваивают правила поведения, вырабатывают положительные привычки, позволяющие им осваивать жизненное пространство. Анализ поведения людей в сложных ситуациях, знание путей решения некоторых проблем повышает уверенность ребенка в себе, укрепляет эмоциональное состояние.
Особое место в образовательной области по формированию социально-коммуникативных умений занимает обучение детей с ОВЗ элементарным трудовым навыкам, умениям действовать простейшими инструментами, такая работа включает:
1.	организацию практической деятельности детей с целью формирования у них навыков самообслуживания, определенных навыков хозяйственно-бытового труда и труда в природе;
2.	ознакомление детей с трудом взрослых, с ролью труда в жизни людей, воспитания уважения к труду;
3.	обучение умению называть трудовые действия, профессии и некоторые орудия труда; 
4.	обучение уходу за растениями, животными;
5.	обучение ручному труду (работа с бумагой, картоном, природным материалом, использование клея, ножниц, разрезание бумаги, наклеивание вырезанных форм на бумагу, изготовление поделок из коробочек и природного материала и др.);
6.	изготовление коллективных работ;
7.	формирование умений применять поделки в игре.
Овладевая разными способами усвоения общественного опыта, дети с ОВЗ учатся действовать по подражанию, по показу, по образцу и по словесной инструкции. Формирование трудовой деятельности детей с ОВЗ осуществляется с учетом их психофизических возможностей и индивидуальных особенностей.
Освоение социально-коммуникативных умений для ребенка с ОВЗ обеспечивает полноценное включение в общение, как процесс установления и развития контактов с людьми, возникающих на основе потребности в совместной деятельности. Центральным звеном в работе по развитию коммуникации используются коммуникативные ситуации — это особым образом организованные ситуации взаимодействия ребенка с объектами и субъектами окружающего мира посредством вербальных и невербальных средств общения.
Для дошкольников с ОВЗ целесообразно строить образовательную работу на близком и понятном детям материале, максимально охватывая тот круг явлений, с которыми они сталкиваются. Знакомство с новым материалом следует проводить на доступном детям уровне. Одним из важных факторов, влияющих на овладение речью, реальное использование в условиях общения, является организация слухоречевой среды в группе сада и в семье. В создании этой среды участвуют воспитатели, педагоги группы, родители, другие взрослые и сверстники.
	Медико – психолого – педагогическое обеспечение
	


Администрация Воспитатели Учитель – логопед Педагог – психолог Учитель начальных
	Образовательное пространство

	Взаимодействие с социумом
	
	Дополнительное образовательное пространство

	Взаимодействие с семьей
	классов Личность ребенка
Родители Медицинский персонал


Безопасность и жизнедеятельность
	Инновационное пространство

	Досуговое, культурно – познавательное пространство
	
	Психолого – педагогическая поддержка

	Спортивно – оздоровительное пространство
	Безопасность и жизнедеятельность
	Научно – методическое обеспечение



	Формы образовательной деятельности, включая максимально допустимый объем нагрузки на одного ребенка
	Формы организации деятельности с детьми

	В режимных моментах: в течение дня
	1.	Наблюдение (создание условий для свободной игры детей) 
2.	Чтение
3.	Проблемная ситуация, ситуация морального выбора, творческие вопросы, ситуативный разговор с детьми (с целью стимулирования познавательной активности, выработки умения высказывать свои мысли и выслушивать и анализировать другое мнение)
4.	Индивидуальная игра с детьми на закрепление пройденного материала
5.	Просмотр и анализ мультфильмов, видеофильмов, телепередач
6.	Праздник (поддерживать детскую инициативу, развивать творчество)




Формы образовательной деятельности
	Непосредственно образовательная деятельность: индивидуальные, групповые, подгрупповые (от 10 до 35 мин. в зависимости от возраста детей)
	7.	Игровое упражнение
8.Беседа (создание атмосферы поддержки и принятия) 9.	Совместная с воспитателем игра
10.	Проектная деятельность
11.	Интегративная деятельность

	
Самостоятельная деятельность детей: в течение дня
	12.	Совместная со сверстниками игра
13.	Игра совместная со сверстниками, игра индивидуальная ( косвенное руководство игрой)


  Основная цель — формирование познавательных процессов и способов умственной деятельности, усвоение обогащение знаний о природе и обществе; развитие познавательных интересов.	Познавательные	процессы	окружающей	действительности	дошкольников	с ограниченными возможностями обеспечиваются процессами ощущения, восприятия, мышления, внимания, памяти, соответственно выдвигаются следующие задачи познавательного развития:
1.формирование и совершенствование перцептивных действий; 2.ознакомление и формирование сенсорных эталонов; 3.развитие внимания, памяти;
4.развитие наглядно-действенного и наглядно-образного мышления.
Образовательная область «Познавательное развитие» включает:
Сенсорное развитие, в процессе которого у детей с ограниченными возможностями развиваются все виды восприятия: зрительное, слуховое, тактильно-двигательное, обонятельное, вкусовое. На их основе формируются полноценные представления о внешних свойствах предметов, их форме, цвете, величине, запахе, вкусе, положении в пространстве и времени. Сенсорное воспитание предполагает развитие мыслительных процессов: отождествления, сравнения, анализа, синтеза, обобщения, классификации и абстрагирования, а также стимулирует развитие всех сторон речи: номинативной функции, фразовой речи, способствует обогащению и расширению словаря ребенка. Имеющиеся нарушения зрения, слуха, опорно-двигательного аппарата препятствуют полноценному сенсорному развитию, поэтому при организации работы по сенсорному развитию необходимо учитывать психофизические особенности каждого ребенка с ОВЗ. Это находит отражение в способах предъявления материала (показ, использование табличек с текстом заданий или названиями
[bookmark: _page_727_0]предметов, словесно-жестовая форма объяснений, словесное устное объяснение); подборе соответствующих форм инструкций.
При планировании работы и подборе упражнений по сенсорному развитию следует исходить из того, насколько они будут доступны для выполнения, учитывая имеющиеся нарушения у детей, степень их тяжести.
Развитие познавательно-исследовательской деятельности и контруктивной деятельности, направленное на формирование правильного восприятия пространства, целостного восприятия предмета, развитие мелкой моторики рук и зрительно-двигательную координацию для подготовки к овладению навыками письма; развитие любознательности, воображения; расширение запаса знаний и представлений об окружающем мире.
Учитывая быструю утомляемость детей с ОВЗ, образовательную деятельность следует планировать на доступном материале, чтобы ребенок мог увидеть результат своей деятельности. В ходе работы необходимо применять различные формы поощрения дошкольников, которым особенно трудно выполнять задания (дети с ДЦП).
Формирование элементарных математических представлений предполагает обучение детей умениям сопоставлять, сравнивать, устанавливать соответствие между различными множествами и элементами множеств, ориентироваться во времени и пространстве.
При обучении дошкольников с ОВЗ необходимо опираться на сохранные анализаторы, использовать принципы наглядности, от простого к сложному. Количественные представления следует обогащать в процессе различных видов деятельности. При планировании работы по формированию	элементарных	математических	представлений	следует	продумывать	объем программного материала с учетом реальных возможностей дошкольников (дети с ЗПР, интеллектуальными нарушениями), это обусловлено низким исходным уровнем развития детей и замедленным темпом усвоения изучаемого материала.
  Образовательная область «Речевое развитие»
   Основная цель — обеспечивать своевременное и эффективное развитие речи как средства общения, познания, самовыражения ребенка, становления разных видов детской деятельности, на основе овладения языком своего народа.
Задачи развития речи:
1. формирование структурных компонентов системы языка — фонетического, лексического, грамматического;
2.формирование навыков владения языком в его коммуникативной функции — развитие связной речи, двух форм речевого общения — диалога и монолога;
3.формирование способности к элементарному осознанию явлений языка и речи.
  Основные направления работы по развитию речи дошкольников:
Развитие словаря. Овладение словарным запасом составляет основу речевого развития детей, поскольку слово является важнейшей единицей языка. В словаре отражается содержание речи. Слова обозначают предметы и явления, их признаки, качества, свойства и действия с ними. Дети усваивают слова, необходимые для их жизнедеятельности и общения с окружающими.
Воспитание звуковой культуры речи. Данное направление предполагает: развитие речевого слуха, на основе которого происходит восприятие и различение фонологических средств языка; обучение правильному звукопроизношению; воспитание орфоэпической правильности речи; овладение средствами звуковой выразительности речи (тон речи, тембр голоса, темп, ударение, сила голоса, интонация).
Формирование грамматического строя речи. Формирование грамматического строя речи предполагает развитие морфологической стороны речи (изменение слов по родам, числам, падежам), способов словообразования и синтаксиса (освоение разных типов словосочетаний и предложений).
[bookmark: _page_729_0]Развитие связной речи. Развитие связной речи включает развитие диалогической и монологической речи. а) Развитие диалогической (разговорной) речи. Диалогическая речь является основной формой общения детей дошкольного возраста. Важно учить ребенка вести диалог, развивать умение слушать и понимать обращенную к нему речь, вступать в разговор и поддерживать его, отвечать на вопросы и спрашивать самому, объяснять, пользоваться разнообразными языковыми средствами, вести себя с учетом ситуации общения. Не менее важно и то, что в диалогической речи развиваются умения, необходимые для более сложной формы общения — монолога. умений слушать и понимать связные тексты, пересказывать, строить самостоятельные высказывания разных типов.
  Формирование элементарного осознавания явлений языка и речи, обеспечивающее подготовку детей к обучению грамоте, чтению и письму.
  Развитие фонематического слуха, развитие мелкой моторики руки. Конкретизация задач развития речи носит условный характер в работе с детьми с ОВЗ, они тесно связаны между собой. Эти отношения определяются существующими связями между различными единицами языка. Обогащая, например, словарь, мы одновременно заботимся о том, чтобы ребенок правильно и четко произносил слова, усваивал разные их формы, употреблял слова в словосочетаниях, предложениях, в связной речи. В связной речи отражены все другие задачи речевого развития: формирование словаря, грамматического строя, фонетической стороны. В ней проявляются все достижения ребенка в овладении родным языком. Взаимосвязь разных речевых задач на основе комплексного подхода к их решению создает предпосылки для наиболее эффективного развития речевых навыков и умений.
Развитие речи у дошкольников с ОВЗ осуществляется во всех видах деятельности: игра, занятия по физическому развитию, ИЗО (рисование, лепка, аппликация, конструирование), музыка и др.; в свободный деятельности, в общении со всеми, кто окружает ребенка. Наиболее значимым видом работы по развитию речи является чтение художественной литературы.
Художественная литература, являясь сокровищницей духовных богатств людей, позволяет восполнить недостаточность общения детей с ОВЗ с окружающими людьми, расширить кругозор, обогатить жизненный и нравственный опыт. Литературные произведения вовлекают детей в раздумья над поступками и поведением людей, происходящими событиями; побуждают к их оценке и обогащают эмоциональную сферу. Чтение художественной литературы имеет коррекционную направленность, так как стимулирует овладение детьми словесной речью, развитие языковой способности, речевой деятельности.
Включенность в эту работу детей с ОВЗ, у которых отмечается разный уровень речевых умений, будет эффективной, если соблюдать ряд условий:
1. выбирать произведения с учетом степени его доступности и близости содержания жизненному опыту детей;
2. предварительно беседовать с детьми о событиях из жизни людей близких к содержанию литературных произведений и проводить заключительную беседу для выяснения степени усвоения произведения, осмысления причинно-следственной зависимости;
3.подбирать иллюстрации, картинки к произведениям, делать макеты; 4.организовывать драматизации, инсценировки;
5.демонстрировать действия по конструктивной картине с применением подвижных фигур; 6.проводить словарную работу;
7.адаптировать тексты по лексическому и грамматическому строю с учетом уровня речевого развития ребенка (для детей с нарушениями речи, слуха, интеллектуальными нарушениями);
8.предлагать детям отвечать на вопросы;
9.предлагать детям разные виды работы: подобрать иллюстрации к прочитанному тексту, пересказать текст; придумать окончание к заданному началу. Все это способствует осмыслению содержания литературного произведения.
Имеющиеся нарушения опорно-двигательного аппарата, речи, эмоционально-волевой сферы, интеллекта определяют разный уровень владения речью. Это является основополагающим в проектировании работы по развитию речи для каждого ребенка с ОВЗ.
  Особенности звуковой стороны речи отражают просодические единицы: словесное ударение, интонация (мелодика речи, сила голоса, темп речи). Они составляют особый пласт специальной логопедической работы с детьми с нарушениями опорно-двигательного аппарата (ДЦП), минимальными дизартрическими расстройствами.
Для детей с речевыми нарушениями работу по этой образовательной области необходимо выстраивать индивидуально.
[bookmark: _page_731_0]Воспитание звуковой стороны речи, освоение грамматического строя, развитие связной речи представляет большую сложность для детей с ОВЗ всех категорий. В норме дети усваивают грамматический строй практически, путем подражания речи взрослых и языковых обобщений. Для развития связной речи, освоения грамматических форм у детей с ОВЗ необходимо создание специальных	условий	—	разработок	грамматических схем,	 разнообразного наглядного дидактического материала, включение предметно-практической деятельности и др. Преодоление нарушений звукопроизношения, наблюдаемых у детей с ОВЗ различных категорий, возможно при помощи специалиста.
  Воспитатель в первую очередь занимается закреплением навыков правильной речи.
Задачи воспитателя Коррекционная работа:
1. Создание обстановки эмоционального благополучия детей в группе
2. Обследование общего развития детей, состояния их знаний и навыков по программе предшествующей возрастной группы
3. Заполнение протокола обследования, изучение результатов его с целью перспективного планирования коррекционной работы
4. Обсуждение результатов обследования. Составление психолого-педагогической характеристики группы в целом
5. Воспитание общего и речевого поведения детей, включая работу по развитию слухового внимания 6. Расширение кругозора детей благодаря использованию экскурсий, целевых прогулок, наблюдений, предметно-практической деятельности, просмотр диафильмов, мультфильмов и спектаклей, чтению художественной литературы, проведению игр
7. Уточнение имеющегося словаря детей, расширение пассивного словарного запаса, его активизация лексико-тематическим циклам («Части тела», «Овощи» и т.п.)
8. Развитие представлений детей о времени и пространстве, форме, величине и цвете предметов (сенсорное воспитание детей)
9. Развитие общей, мелкой и артикуляционной моторики детей
10. Подготовка детей к предстоящему логопедическому занятию, включая выполнение заданий и рекомендации логопеда
11. Закрепление речевых навыков, усвоенных детьми на логопедических занятиях: использование их на занятиях, в практической деятельности, в играх, в повседневной жизни
12. Развитие памяти детей путем заучивания речевого материала разного вида
13. Закрепление навыков словообразования в различных играх и в повседневной жизни 
14. Контроль за речью детей по рекомендации логопеда, тактичное исправление ошибок
15. Развитие диалогической речи детей через использование подвижных, речевых, настольно-печатных игр, сюжетно-ролевых и игр драматизации, театрализованной деятельности детей, поручений в соответствии с уровнем развития детей
16. Формирование навыка составления короткого рассказа, предваряя логопедическую работу в этом направлении
Организация жизни и деятельности детей:
1. Четкое соблюдение режима дня, смены труда и отдыха, достаточного пребывания детей на свежем воздухе, выполнение оздоровительных мероприятий
2. Составление сетки занятий в соответствии с возрастом детей
3. Организация педагогической среды для формирования речи детей коммуникативной ее функции 
Создание необходимых условий:
1. Оснащение группы наглядным, дидактическим, игровым материалом в соответствии с требованиями программы воспитания и коррекционного обучения детей
2. Повышение квалификации через самообразование, методическую работу, курсовую подготовку
3. Привлечение родителей к коррекционной работе, проведение сними консультаций, показ для них открытых занятий, практических приемов и упражнение для работы с детьми дома по закреплению речевых навыков, полученных в детском саду
4. Реализация коррекционной направленности обучения и воспитания дошкольников на базе типовой программы
[bookmark: _page_733_0]Образовательная область «Художественно-эстетическое развитие»
   Основная задача — формирование у детей эстетического отношения к миру, накопление эстетических представлений и образов, развитие эстетического вкуса, художественных способностей, освоение различных видов художественной деятельности. В этом направлении решаются как общеобразовательные, так и коррекционные задачи, реализация которых стимулирует развитие у детей с ОВЗ сенсорных способностей, чувства ритма, цвета, композиции; умения выражать в художественных образах свои творческие способности.
   Основные направления работы в данной образовательной области:
«Художественное творчество». Основная цель — обучение детей созданию творческих работ. Специфика	методов	обучения	различным	видам	изобразительной деятельности	детей	с ограниченными возможностями здоровья должна строиться на применении средств, отвечающих их психофизиологическим особенностям.
Лепка способствует развитию мелкой моторики рук, развивает точность выполняемых движений, в процессе работы дети знакомятся с	различными материалами, их свойствами. Аппликация способствует развитию конструктивных возможностей, формированию представлений о форме, цвете. Рисование направлено на развитие манипулятивной деятельности и координации рук, укрепление мышц рук.
В зависимости от степени сохранности зрения, слуха, двигательной сферы ребенка и его интеллектуальных и речевых возможностей, следует подбирать разноплановый инструментарий, максимально удобный для использования (величина, форма, объемность, цвет, контрастность), продумывать способы предъявления материала (показ, использование табличек с текстом заданий или названий предметов, словесно-жестовая форма объяснений, словесное устное объяснение); подбирать соответствующие формы инструкций. 
  Во время работы с детьми с ДЦП необходимо соблюдать ряд условий, направленных на уменьшение влияния моторной недостаточности:
1.посадить ребенка в удобную позу, способствующую нормализации мышечного тонуса, снижению напряжения;
2.определить ведущую руку у каждого ребенка, имеющего нарушения ДЦП;
3.для снижения гиперкинезов необходимо воспользоваться такими приемами, как крепкое сжатие кисти руки ребенка (в отдельных случаях требуется на руку ребенка надеть браслеты — утяжелители);
4.на всех этапах работы широко используется активно-пассивный метод (взрослый своей рукой помогает действию руки ребенка).
«Музыка». Основная цель — слушание детьми музыки, пение, выполнение музыкально-ритмических движений, танцы, игра на музыкальных инструментах. Контингент детей с ОВЗ неоднороден по степени выраженности дефектов и по уровню сохранности тех или иных функций, следовательно, необходимо уделять внимание способам предъявления звучания музыкальных инструментов (для детей с нарушениями слуха), танцевальных движений, музыкальных инструментов для игры на них (для детей с двигательными нарушениями).
Образовательная область «Физическое развитие»
   Основная цель — совершенствование функций формирующегося организма, развитие  двигательных навыков, тонкой ручной моторики, зрительно-пространственной координации. Физическое развитие лежит в основе организации всей жизни детей и в семье, и в дошкольном учреждении. Это касается предметной и социальной среды, всех видов детской деятельности с учетом возрастных и индивидуальных особенностей дошкольников. В режиме должны быть предусмотрены занятия физкультурой, игры и развлечения на воздухе, при проведении которых учитываются региональные и климатические условия.
  Работа по физическому воспитанию строится таким образом, чтобы решались и общие, и коррекционные задачи. Основная задача — стимулировать позитивные сдвиги в организме, формируя необходимые двигательные умения и навыки, физические качества и способности, направленные на жизнеобеспечение, развитие и совершенствование организма. 
   На занятиях по физической культуре, наряду с образовательными и оздоровительными, решаются специальные коррекционные задачи:
1. формирование в процессе физического воспитания пространственных и временных представлений;
[bookmark: _page_735_0]2. изучение в процессе предметной деятельности различных свойств материалов, а также назначения предметов;
3. развитие речи посредством движения;
4. формирование в процессе двигательной деятельности различных видов познавательной деятельности;
5. управление эмоциональной сферой ребенка, развитие морально-волевых качеств личности, формирующихся в процессе специальных двигательных занятий, игр, эстафет.
В работу включаются физические упражнения: построение в шеренгу (вдоль линии), в колонну друг за другом, в круг; ходьба; бег, прыжки; лазанье; ползание; метание; общеразвивающие упражнения на укрепление мышц спины, плечевого пояса и ног, на координацию движений, на формирование правильной осанки, на развитие равновесия. Рекомендуется проведение подвижных игр, направленных на совершенствование двигательных умений, формирование положительных форм взаимодействия между детьми. В настоящее время в систему занятий по физическому развитию для детей с ОВЗ включается адаптивная физическая культура (АФК) — комплекс мер спортивно-оздоровительного характера, направленных на реабилитацию и адаптацию к нормальной социальной среде	людей	с	ограниченными	возможностями,	преодоление	психологических	барьеров, препятствующих ощущению полноценной жизни, а также сознанию необходимости своего личного вклада в социальное развитие общества.
Адаптивная физкультура обеспечивает лечебный, общеукрепляющий, реабилитационный, профилактический и другие эффекты. 
  Основные задачи, которые стоят перед адаптивной физической культурой:
1. формировать у ребенка осознанное отношение к своим силам в сравнении с силами здоровых сверстников;
2. развивать способность к преодолению не только физических, но и психологических барьеров, препятствующих полноценной жизни;
3. формировать компенсаторные навыки, умение использовать функции разных систем и органов вместо отсутствующих или нарушенных;
4. развивать способность к преодолению физических нагрузок, необходимых для полноценного функционирования в обществе;
5. формировать потребность быть здоровым, насколько это возможно, и вести здоровый образ жизни; стремление к повышению умственной и физической работоспособности;
6. формировать осознание необходимости своего личного вклада в жизнь общества; 7. формировать желание улучшать свои личностные качества.
АФК объединяет все виды физической активности и спорта, которые соответствуют интересам детей с проблемами в развитии и способствуют расширению их возможностей.       Цель АФК — улучшение качества жизни детей с ОВЗ посредством физической активности и спорта. Основной задачей является решение конкретных психомоторных проблем, как путем изменения самого ребенка, так и изменения окружающей среды, по возможности устраняя в ней барьеры к более здоровому, активному образу жизни, к равным со своими здоровыми сверстниками возможностям заниматься спортом.
Система занятий по физическому воспитанию для дошкольников с нарушениями опорно-двигательного аппарата (ДЦП) разрабатывается индивидуально (совместно с инструктором ЛФК). На первичном приеме ребенка присутствует воспитатель по физической культуре. Он анализирует медицинскую документацию совместно с инструктором ЛФК (выписки из истории болезни, рекомендации ортопеда, невролога, врачей из стационаров и др.), беседует с родителями, наблюдает за ребенком в свободной деятельности. Совместно с инструктором ЛФК определяется двигательный статус в соответствии с ведущим неврологическим синдромом: состояние моторной функции, рук, наличие тонических рефлексов.
Затем заполняется первичный протокол обследования ребенка, в котором подробно описывается двигательный статус ребенка. На втором этапе организуется комплексное обследование, результаты которого заносятся в карту. Исходя из этого, разрабатывается индивидуальная программа по формированию двигательных умений и навыков для каждого ребенка. В программе определяется двигательный и ортопедический режим (использование различных ортопедических приспособлений для ходьбы, коррекции положения рук и пальцев, для удержания головы), дозирование нагрузок,
[bookmark: _page_737_0]указываются противопоказания к применению тех или иных приемов. В ходе работы по физическому воспитанию учитываются рекомендации всех специалистов. Для ребенка с ДЦП важно соблюдать общий двигательный режим. Он не должен более 20 минут находиться в одной и той же позе. Для каждого ребенка индивидуально подбираются наиболее адекватные позы. В процессе работы с детьми используются физкультминутки, физкультпаузы. В свободное время дети принимают участие в физкультурно-массовых мероприятиях, интеграционных спортивных праздниках, досугах. Все мероприятия, которые будут проводиться с ребенком, обсуждаются на консилиуме специалистов. Целью физического воспитания детей, страдающих церебральным параличом, является создание при помощи коррекционных физических упражнений и специальных двигательных режимов предпосылок для успешной бытовой, учебной и социальной адаптации к реальным условиям жизни, их интеграции в обществе. При разработке программы по физическому развитию детей с нарушениями опорно-двигательного аппарата следует опираться на работы Р. Д. Бабенковой, М. В. Ипполитовой, В. В. Кудряшова, И. Ю. Левченко, Е. М. Мастюковой, О. Г. Приходько и др.
В	совокупности	обозначенные	образовательные	области обеспечивают решение общеразвивающих задач. Вместе с тем каждый из видов деятельности имеет свои коррекционные задачи и соответствующие методы их решения. Это связано с тем, что дети с ОВЗ имеют как общие, так и специфические особенности, обусловленные непосредственно имеющимися нарушениями. Содержание базовых направлений работы в программах воспитания и обучения сочетается со специальными коррекционными областями. При двигательных нарушениях в содержание программы включаются такие коррекционные разделы, как: «Развитие и коррекция общих движений, совершенствование физиологических возможностей мышц кистей и пальцев рук» (для детей с недостатками двигательной сферы) и др.
Условия воспитания и обучения детей с ОВЗ
   Этап дошкольного детства — время врастания ребенка Условия воспитания и обучения детей с ОВЗ Этап дошкольного детства — время врастания ребенка с ОВЗ в первую общественную образовательную систему — дошкольное обучение и воспитание. Для оптимального осуществления интеграции на этапе дошкольного детства необходимо соблюдать специальные условия воспитания и обучения детей с ОВЗ, организовывать без барьерную среду их жизнедеятельности. В процессе образовательной деятельности в дошкольном учреждении важно гибко сочетать индивидуальный и дифференцированный подходы; это способствует тому, чтобы все дети принимали участие в жизни коллектива.
Одним из условий повышения эффективности коррекционно-педагогической работы является создание адекватной возможностям ребенка охранительно-педагогической и предметно-развивающей среды, то есть системы условий, обеспечивающих полноценное развитие всех видов детской деятельности, коррекцию отклонений высших психических функций и становление личности ребенка (культурные ландшафты, физкультурно-игровые и оздоровительные сооружения, предметно-игровая, детская библиотека, игротека, музыкально-театральная среда (Е. А. Екжанова, Е. А. Стребелева) и др.). Организация воспитания и обучения дошкольников с ОВЗ предполагает внесение изменений в формы коррекционно-развивающей работы.
Для большинства детей характерны моторные трудности, двигательная расторможенность, низкая работоспособность, что требует внесения изменений в планирование образовательной деятельности и режим дня.
В режиме дня должно быть предусмотрено увеличение времени, отводимого на проведение гигиенических процедур, прием пищи. Предусматривается широкое варьирование организационных форм коррекционно-образовательной работы: групповых, подгрупповых, индивидуальных.
Большинству детей с ОВЗ вначале необходим адаптационный период. Адаптация — это часть приспособительских реакций ребенка, который может испытывать трудности при вхождении в интеграционное пространство (не вступает в контакт, не отпускает родителей, отказывается от еды, игрушек и др.). В этот период воспитатель должен снять стресс, обеспечить положительное эмоциональное состояние дошкольника, создать спокойную обстановку, наладить контакт с ребенком и родителями.
  Одним из важных условий организации процесса воспитания и обучения детей с ОВЗ в условиях массового детского сада является оснащение его специальным оборудованием
  Для детей, имеющих нарушения опорно-двигательной системы, необходимо подбирать специальные кресла с подлокотниками, специальные столы, корректоры осанки (реклинаторы); предусматривается наличие пандуса;
Для организации и проведения коррекционных мероприятий необходимо знать некоторые особенности дидактического материала.
При подборе материала для детей с нарушениями опорно-двигательного аппарата подбирать выраженную, легко ощутимую тактильную поверхность.
В соответствии с возможностями детей с ОВЗ определяются методы обучения. При планировании работы важно использовать наиболее доступные методы: наглядные, практические, словесные. Психологи доказали, что чем большее количество анализаторов использовалось в процессе изучения материала, тем полнее, прочнее знания. Выбор альтернативных методов создает условия, способствующие эффективности процесса обучения. Вопрос о рациональном выборе системы методов и отдельных методических приемов решается педагогом в каждом конкретном случае.
В тех случаях, когда программа не может быть полностью освоена детьми с ОВЗ, проектируются индивидуальные программы воспитания и обучения. 
  При проектировании индивидуальной программы следует опираться на ряд принципов:
• принцип ориентации на возможности дошкольников, то есть индивидуально-психологические, клинические особенности детей с ОВЗ;
• принцип дозированности объема изучаемого материала. В связи с замедленным темпом усвоения необходима регламентация объема программного материала по всем разделам программы и более рациональному использованию времени для изучения определенных тем;
• принцип линейности и концентричности. При линейном построении программы темы следует располагать систематически, последовательно по степени усложнения и увеличения объема; при концентрическом построении программы материал повторяется путем возвращения к пройденной теме. Это дает возможность более прочного усвоения материала.
• принцип	инвариантности,	предполагающий	видоизменение	содержания	программы, комбинирование разделов, в отдельных случаях изменение последовательности в изучении тем, введение корректировки.
Для детей с ОВЗ в программу целесообразно вводить пропедевтические разделы, дающие возможность в элементарной форме восполнить недостающие знания и представления об окружающем мире. Для отдельных категорий детей с ОВЗ, обладающих особой спецификой развития, предусматривается включение инновационных технологий, оригинальных методик, предметов. Так, например, в работе с детьми, имеющими глубокие задержки речи, интеллекта, слуха, используются невербальные средства коммуникации, такие как пиктограммы, система жестов, календарная система (картинки — символы).
Если детям с ОВЗ из-за тяжести физических, психических нарушений недоступно для усвоения большинство	образовательных	областей,	то	разрабатываются индивидуальные	программы, направленные на социализацию воспитанников и способствующие нормализации эмоционального поведения, формированию навыков самообслуживания, игровых действий, предметной деятельности, социально-бытовой ориентации.
Важным компонентом успешного включения ребенка с ОВЗ в среду здоровых сверстников является подготовка педагогов к интегративному процессу с помощью обучающих программ повышения квалификации для специалистов дошкольных учреждений, программ повышения родительской компетентности. Включение родителей в совместную деятельность со специалистами, педагогами предполагает поэтапное обучение родителей педагогическим технологиям, так как они выступают основными заказчиками образовательных услуг для своих детей с ОВЗ. Задача родителей заключается в организации жизни ребенка таким образом, чтобы он мог ощущать свою принадлежность к обществу.
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	Становление мотивации к двигательной активности
	Игровая беседа с элементами движений Чтение Рассматривание
Игры
Интегративная детская деятельность Моменты радости
	Подгрупповая 
Индивидуальная

	Овладение основными жизненно важными двигательными умениями и навыками
	
	

	Накопление и обогащение двигательного опыта (развитие основных движений) воспитание культуры движений
	
	

	Самостоятельная деятельность детей

	Становление мотивации к двигательной активности
	Во всех видах самостоятельной деятельности
	Подгрупповая
 Индивидуальная



    По определению Всемирной организации здравоохранения, здоровье — естественное состояние организма, характеризующееся его уравновешенностью с окружающей средой и отсутствием каких-либо болезненных изменений; состояние полного телесного, душевного и социального благополучия.
Дошкольный период — чрезвычайно важный этап в жизни ребенка.
Ребенок рождается беспомощным, обладающим единственной способностью – всему научиться со временем. Он не рождается с готовым набором движений, а осваивает их в процессе жизни
Обучение движениям оказывает влияние на здоровье, общее физическое развитие, развитие познавательных способностей, волевых качеств, эмоциональности ребенка, т.е. на его внутренний мир. Обучение движениям способствует гармоничному развитию личности, совершенствованию как физических, так и психических, интеллектуальных, духовно – нравственных качеств.
Обучаясь движениям, ребенок приобретает знания, необходимые для его сознательной двигательной деятельности, приобретает опыт их реализации, в том числе творческой.
Обучение движениям способствует осознанию ребенком самого себя как личности, вырабатывает у него потребность совершенствовать собственную природу, создает предпосылки для реализации его индивидуальности. Осуществляя самые разные движения, ребенок получает возможность самосовершенствования, формируется интерес и любовь к физической культуре.
В настоящее время все более актуальной становится проблема профилактики, а так же медицинского, психолого – педагогического и социального сопровождения детей с нарушениями опорно – двигательного аппарата. В связи с этой проблемой реализуется проект «Здоровячок».
Особенности программы:
-Рассматривается под оздоровительным аспектом.
-Акцент оздоровительной работы делается на развитие двигательной деятельности ребенка.
-Занятия построены с учетом возрастных критериев детей – инвалидов с диагнозом ДЦП. -Проводится в тесном сотрудничестве с семьями воспитанников.
Нарушения функций наблюдается у 5 -7% детей и носит как врожденный, так и приобретенный характер. Отклонения в развитии у детей с такой патологией отличаются значительной полиморфностью и диссонацией в степени выраженности. В зависимости от причины и времени действия вредных факторов отмечают следующие виды патологии опорно – двигательного аппарата: 
1.Заболевания нервной системы:
-детский церебральный паралич, полиомиелит.
2. Врожденная патология опорно – двигательного аппарата.
3.Приобретенные заболевания и повреждения опорно – двигательного аппарата.
Однако при всем своем разнообразии врожденных и рано приобретенных заболеваний и повреждений у большинства детей наблюдаются сходные проблемы. Ведущим в клинической картине является двигательный дефект (задержка формирования, недоразвитие, нарушение или утрата двигательных функций).
Большинство детей снарушениями опорно –двигательного аппарата страдают детским церебральным параличом (89%). Двигательные расстройства у них сочетаются с отклонениями в развитии сенсорных функций, познавательной деятельности, что связано с органическим поражением нервной системы. Очень часто отмечаются речевые нарушения, которые имеют органическую природу и усугубляются дефицитом общения. Поэтому больные дети помимо лечебной и социальной помощи нуждаются в психолого – педагогической и логопедической коррекции. Остальные, как правило, не имеют отклонений в развитии познавательной деятельности и не требуют специального обучения и воспитания. Но все дети с нарушениями опорно –двигательного аппарата нуждаются в особых условиях жизни, формирования у них двигательных умений, навыков самообслуживания и укрепления здоровья.
 Цель:
-Комплексное восстановительное лечение детского церебрального паралича с помощью медикаментозных средств, различных видов массажа, лечебной физкультурой (ЛФК), физиотерапевтических процедур.
-Достижение более высокого уровня двигательных навыков по сравнению с исходными данными, с учетом анатомо – физиологических особенностей, тяжести и форм заболевания.
-Формирование осознанной мотивации к регулярным самостоятельным занятиям элементами самомассажа , лечебной физкультурой и закаливания.
Задачи:
-Рационализация двигательного режима в зависимости от тяжести заболевания в условиях воспитательно – образовательного процесса.
-Разработать модель организации физкультурно – оздоровительной работы с применением нетрадиционного оборудования.
-Внедрение современных методик по закаливанию для. Воспитание интереса к занятию физической культурой. Пути реализации программы:
-Исправление имеющегося двигательного дефекта, нормализация работы всех групп мышц туловища, выработка их выносливости.
-Адаптация дыхания к физической культуре, поддержание эластичности легочной ткани, улучшение бронхиальной проходимости.
-Развитие и повышение качества двигательных навыков, соответственно физиологическому уровню психомоторного развития и тяжести заболевания.
-регулярность выполнения пальчиковой гимнастики и утренних гигиенических процедур. 
-Регулярное проведение подвижных и малоподвижных игр в течение дня на открытом воздухе. 
-Ежедневное проведение закаливающих процедур по щадящей методике строго индивидуально.
Ожидаемые результаты:
-Внедрение и реализация проекта программы «Здоровячек».
-С учетом формы заболевания у детей будут сформированы двигательные навыки.
-При систематической работе по закаливанию у детей повысится сопротивляемость организма к общим заболеваниям.
-Будет изготовлено нетрадиционное физкультурное оборудование. 
-Появится интерес к занятиям физической культурой.
I этап (организационный)
1.Анализ заболеваемости детей за последние 3 года, который показал, что детский сад посещают дети преимущественно обслуживающие себя, способные к передвижению самостоятельно.
Дети получают комплексное лечение: медикаментозное, физиотерапевтическое (грязелечение, парафинолечение), электрофарез в сочетании с лечебной физкультурой и массажем, УВЧ, эмульсия терапия.
В результате проводимой лечебно – оздоровительной работы у детей в состоянии здоровья имеется положительная динамика. У 70% детей отмечаются улучшения, у 30% динамика статичная.
90% детей с задержкой психо – речевого развития. Все дети относятся к 3 группе здоровья.
2.Распределили детей по формам заболевания в зависимости от тяжести заболевания: Всего детей с ДЦП на 2021 год – 21, из них:
*Спастическая диплегия – 5 детей
*Атонически – астотическая форма – 5 детей. *	Гиперкинетическая форма – 5 детей.
* Гемипаретическая форма – 6 детей. 3.Отобрали методики по закаливанию:
1.Полоскание горла отваром ромашки и
2.Рижский метод закаливания (ходьба по солевой дорожке); 3.Ходьба босиком;
4.Обливание стоп;
5.Водное контрастное обтирание после сна.

II этап (практический)
Система воспитательно – образовательной, оздоровительной,  
профилактической и коррекционной работы.

 2.1.4 Особенности образовательной деятельности разных видов и культурных практик
  Культурные практики дошкольника неразрывно связаны с его интересами, потребностями (витальными, коммуникативными, деятельностными, игровыми и пр.) и способами самовыражения.
 Виды культурных практик в ДОУ:
1. Совместная игра воспитателя и детей (сюжетно-ролевая, режиссерская, игра-драматизация, строительно-конструктивные игры) направлена на обогащение содержания творческих игр, освоение детьми игровых умений, необходимых для организации самостоятельной игры.
2. Ситуации общения и накопления положительного социально-эмоционального опыта носят проблемный характер и заключают в себе жизненную проблему, близкую детям дошкольного возраста, в разрешении которой они принимают непосредственное участие. Такие ситуации могут быть реально-практического характера (оказание помощи малышам, старшим), условно-вербального характера (на основе жизненных сюжетов или сюжетов литературных произведений) и имитационно-игровыми.
В ситуациях условно-вербального характера воспитатель обогащает представления детей об опыте разрешения тех или иных проблем, вызывает детей на задушевный разговор, связывает содержание разговора с личным опытом детей. В реально-практических ситуациях дети приобретают опыт проявления заботливого, участливого отношения к людям, принимают участие в важных делах («Мы сажаем рассаду для цветов», «Мы украшаем детский сад к празднику» и пр.). Ситуации могут планироваться воспитателем заранее, а могут возникать в ответ на события, которые происходят в группе, способствовать разрешению возникающих проблем.
3. Творческая мастерская предоставляет детям условия для использования и применения знаний и умений. Мастерские разнообразны по своей тематике, содержанию, например,: занятия рукоделием, приобщение к народным промыслам («В гостях у народных мастеров»), просмотр познавательных презентаций, оформление художественной галереи, книжного уголка или библиотеки («Мастерская книгопечатания», «В гостях у сказки»), игры и коллекционирование.
4. Музыкально-театральная и литературная гостиная (детская студия) — форма организации художественно-творческой деятельности детей, предполагающая организацию восприятия музыкальных и литературных произведений, творческую деятельность детей и свободное общение воспитателя и детей на литературном или музыкальном материале.
5. Сенсорный и интеллектуальный тренинг— система заданий преимущественно игрового характера, обеспечивающая становление системы сенсорных эталонов (цвета, формы, пространственных отношений и др.), способов интеллектуальной деятельности (умение сравнивать, классифицировать, составлять сериационные ряды, систематизировать по какому-либо признаку и пр.). Сюда относятся развивающие игры, логические упражнения, занимательные задачи.
6. Детский досуг— вид деятельности, целенаправленно организуемый взрослыми для игры, развлечения, отдыха. Как правило, в детском саду организуются досуги «Здоровья и подвижных игр», музыкальные и литературные досуги. Возможна организация досугов в соответствии с интересами и предпочтениями детей (в старшем дошкольном возрасте). 
7. Коллективная и индивидуальная трудовая деятельность носит общественно полезный характер и организуется как хозяйственно-бытовой труд и труд в природе.
Культурные практики организуются во второй половине дня и ориентированы на проявление детьми самостоятельности и творчества в разных видах деятельности. В культурных практиках воспитателем создается атмосфера свободы выбора, творческого обмена и самовыражения, сотрудничества взрослого и детей. Организация культурных практик носит преимущественно подгрупповой характер.
Виды и формы культурных практик в ДОУ
	Возраст детей
	Культурная практика
	Виды и формы работы

	Младший дошкольный возраст
	Совместная игра воспитателя с детьми
	— Сюжетно-ролевая игра 
— Режиссерская игра 
— Игра-инсценировка; 
игра – драматизация;
 — Игра-экспериментирование

	Старший дошкольный возраст
	Совместная игра воспитателя с детьми
	В старшем дошкольном возрасте добавляются: Игры – экспериментирования могут перерастать в режиссерскую или сюжетно - ролевую игру. Театрализованные игры (кукольный театр, настольный театр, театр теней, театр марионеток и т.д.)

	Младший дошкольный возраст
	Творческая мастерская
	проектная деятельность — мини-коллекционирование — образовательные ситуации с единым названием «Веселая ярмарка»

	Старший дошкольный возраст
	Творческая мастерская
	В старшем дошкольном возрасте добавляются:
 — студийная, кружковая работа — творческие проекты 
— коллекционирование -образовательные ситуации с единым название «Город мастеров» (проведение ежемесячных проектов «От ложки до матрешки», «Игрушечных дел мастера» и т.д. В подготовительных группах образовательная ситуация «Школа дизайна» серия дизайн проектов в форме арт-салонов «Друг детства» (дизайн игрушек), «Золотой ключик» (театральный дизайн), «Золушка» (дизайн одежды) и т.д.

	Все возрастные группы
	Досуги
	 «Песенные посиделки» — пение в кругу знакомых песен; театрализованное обыгрывание песен.                                     «Сам себе костюмер» (ряженье) — примеривание различных костюмов, создание при помощи деталей костюмов и атрибутов игровых образов, спонтанные костюмированные игры и диалоги.                          «Мы играем и поем» – игры с пением (по показу, без предварительного разучивания!). Аттракционы;  «Танцевальное «ассорти» свободное движение детей под музыку, образно- танцевальные импровизации, коммуникативные танцы-игры;  «Кукольный театр» – всевозможные варианты кукольных представлений от показа взрослыми до спектакля, который показывают старшие дети малышам;  «Кинофестиваль» – просмотр любимых мультфильмов по известным сказкам и т.д.

	Старший дошкольный возраст
	Чтение художественной литературы
	— группировка произведений по темам — длительное чтение — циклы рассказов — чтение периодической печати (на примере ознакомления с детскими журналами)



   Проектирование культурных практик в образовательном процессе идет по двум направлениям.
          Культурные практики на основе инициатив самих детей. 
Это самостоятельная детская деятельность, которая протекает как
индивидуально, так и в процессе сотрудничества со сверстниками. 
В детском саду атмосфера свободы выбора, творческого обмена и
самовыражения создается воспитателем. Его цель возбудить интерес детей к
участию в ситуациях выбора, желание делать и самостоятельно осуществлять
индивидуальный или коллективный выбор деятельности с учетом интересов
и склонностей.
Культурные практики, инициируемые, организуемые и
направляемые взрослыми. 
  Эти культурные практики направляются воспитателем на развитие самостоятельной коммуникативной, исследовательской, творческой и социальной активности дошкольников и
основываются на поддержке детских инициатив и интересов. 
  Культурные практики проектируются воспитателем в соответствии с решаемыми
образовательными задачами. Выбор культурных практик связан
непосредственно с содержанием комплексно-тематического планирования
образовательного процесса и направлен на обогащение культурного опыта, самостоятельности поведения и деятельности, чувств и позитивной
социализации и индивидуализации дошкольников.
  Комплексно-тематическое планирование позволяет органично сочетать
культурные практики, инициируемые педагогом, и свободные культурные
практики, инициируемые детьми. Ценность тематического планирования
состоит в возможности интеграции разного образовательного содержания,
активизации познавательного и практического опыта детей, объединения
детей в увлекательной совместной игровой, познавательно-исследовательской, художественной и практической деятельности.
  Проектирование культурных практик предъявляет особые требования к
содержанию и организации образовательного процесса, взаимодействию
взрослых и детей, конструированию предметно-развивающей среды. Они
могут быть реализованы через событийно-творческую направленность
жизнедеятельности дошкольников в детском саду и выбор воспитателем
тактики педагогического сопровождения ребенка с учетом особенностей и
проблем его индивидуального развития.
   Условием осуществления культурных практик является свобода
дошкольника в выборе средств реализации своей активности. Предпосылкой
реализации свободы является психологическая готовность осуществить
выбор. Актуальной педагогической задачей становится обеспечение
возможностей для каждого ребенка осуществлять самостоятельный выбор и
«открывать себя» в различных видах деятельности. 
 Ситуации выбора становятся эффективным средством развития
культурных практик, инициативы и самостоятельности детей, если:
 отвечают интересам дошкольника;
 строятся на принципах постепенного усложнения и расширения круга
проблем, требующих выбора самостоятельного решения;
 обеспечивают нарастание субъектной позиции ребенка в выборе содержания и средств организации своей деятельности;
     ориентируются на осознание ребенком роста своих возможностей.
Развивающий эффект будет иметь прежде всего такая ситуация выбора,
которая вытекает из потребностей и мотивов самого ребенка, связывается с
его интересами, завершается определенным лично значимым результатом
(познавательным, эмоциональным, практическим, нравственным). Это дает
пищу для познания ребенком своих возможностей. В ситуациях выбора
ребенок всегда проявляет свое личностное отношение к способам и процессу достижения цели. 
2.1.5. Способы и направления  поддержки детской инициативы, 
самостоятельности и индивидуальности
   Развитие детской инициативы и самостоятельности в условиях детского сада осуществляется с помощью:
• создания условий для свободного выбора детьми деятельности, участников совместной деятельности;
• создания условий для принятия детьми решений, выражения своих чувств и
мыслей;
• не директивной помощи детям, поддержки детской инициативы и самостоятельности в разных видах деятельности (игровой, исследовательской, проектной, познавательной и т. д.) - обращение ребенка к взрослым на основе собственного побуждения.
Виды и направления детской инициативы
- творческая инициатива – предполагает включенность ребенка в сюжетную игру как основную творческую деятельность, где развиваются воображение, образное мышление;
- инициатива, как целеполагание и волевое усилие – предполагает включенность ребенка в разные виды продуктивной деятельности – рисование, лепку, конструктивное моделирование, где развиваются произвольность, планирующая функция речи;
- коммуникативная инициатива – предполагает включенность ребенка во взаимодействие со сверстниками, где развиваются эмпатия, коммуникативная функция речи;
-	познавательная 	инициатива	–	предполагает	любознательность, включенность	в        экспериментирование,	простую        познавательно-исследовательскую деятельность, где развиваются способности устанавливать пространственно-временные,	причинно-следственные       и	родовидовые отношения.
Условия развития детской инициативы и творческого самовыражения:
- формирование установок «Я могу», «Я сумею»; давать простые задания (снимать страх «не справлюсь»), развивать у детей инициативу.
- создание ситуации успеха для каждого ребенка: «Это очень просто, я тебе помогу»;
- давать задания интересные или такие, в которых у человека есть личный интерес что-то делать.
- предвосхищающая положительная оценка «Ты очень творческий ребенок, у тебя все получится!»
- поддерживать инициативы (быть готовым платить за ошибки и неудачи). Научить грамотно реагировать на собственные ошибки («Смотри, ошибочка!»). Необходимым условием развития инициативного поведения является воспитание     в     условиях     развивающего,     не     авторитарного     общения. Педагогическое общение, основанное на принципах любви, понимания, терпимости и упорядоченности деятельности, станет условием полноценного развития позитивной свободы и самостоятельности ребенка.

Методы и приемы, способствующие формированию 
самостоятельности и развитию детской инициативы
 В целях пробуждения у дошкольников	инициативности и самостоятельности воспитатели применяют свои методы и приемы
. К таким методам можно отнести:

	Методы и приемы
	Аспекты развития

	Игровая деятельность.
	Игра создает положительный эмоциональный фон, на котором все психические процессы протекают наиболее активно. Использование игровых приемов	и методов, их последовательность  и  взаимосвязь       будут способствовать развитию ребенка, развитию его активности и инициативы.


	
	Задача воспитателя – мотивировать игровые действия детей, непосредственно участвуя и эмоционально включаясь в игры детей. В роли организатора игры воспитатель вводит правила в жизнь ребенка, а	в роли отстраненного наблюдателя – анализирует и контролирует действия детей. Только совмещение этих ролей может обеспечить развитие воли, произвольности, самостоятельности дошкольников.

	Дидактическая игра.
	Позволяет шире приобщить детей к текущей жизни в доступных им формах интеллектуальной и	активной практической деятельности, нравственных и эстетических переживаний.

	Продуктивные	виды деятельности (конструирование, рисование,               лепка, аппликация).
	Формируются такие важные качества личности, как умственная активность, любознательность, самостоятельность,	инициатива,	которые являются основными компонентами творческой деятельности. Ребенок приучается быть активным в	наблюдении,	выполнении	работы,     учится проявлять самостоятельность и инициативу в продумывании содержания, подборе материалов, использовании           разнообразных           средств художественной выразительности.

	Трудовая деятельность.
	Элементарные формы бытового труда интересны и важны потому, что между ребенком и взрослым устанавливаются своеобразные отношения: это отношения	реальной	взаимопомощи, координации           действий,           распределения обязанностей. Все эти отношения, возникая в дошкольном возрасте, в дальнейшем продолжают развиваться.
Старшие дошкольники оказывают помощь друг другу, контролируют, поправляют друг друга, проявляют инициативу и самостоятельность, правильно относятся к оценке своего труда, редко хвалят себя, часто проявляют скромность при оценке своей работы (Эльконин Д. Б.).

	Познавательно исследовательская деятельность.
	Стимулирует развитие поисково-познавательной деятельности детей.
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	Самоорганизованная деятельность.
	Самоорганизация — деятельность, направленная на	поиск	и	творческое	преобразование действительности,         высокая         адаптивность, активная	мобилизация	внутренних	ресурсов личности. Поэтому очень важно создавать условия и предоставлять достаточно времени для активной самостоятельной деятельности детей.

	Игровые	развивающие технологии.
	Они могут быть использованы как на специально организованных занятиях, так и в совместной деятельности взрослого и ребенка, а также самостоятельной деятельности.

	Метод «проектов».
	Способствует социальному воспитанию детей (пониманию необходимости социального приспособления людей друг к другу: умение договариваться,         откликаться на идеи, выдвигаемые другими, умение сотрудничать, принимать чужую точку зрения как требующую понимания).


	
	При проблемном	обучении	ребенок систематически включается в поиск решения новых	для	него      вопросов	и      ситуаций, вызывающих      интеллектуальное      затруднение, происходит   активизация мыслительной деятельности,     формирование     подвижности	и вариативности мышления. Проблемная ситуация служит также и мотивационным условием, и эмоциональным средством      воздействия      на личность ребенка.

	Создание	и своевременное обновление развивающей предметно-пространственной среды.
	РППС обеспечивает ребенку познавательную активность, она должна соответствовать его интересам	и	иметь	развивающий	характер, предоставлять детям возможность действовать индивидуально или вместе со сверстниками, не навязывая             обязательной             совместной деятельности. 







	Развитие коммуникативных качеств
	.Система игровых упражнений и заданий на развитие у детей коммуникативных способностей состоит из четырех составляющих:
-развитие у детей сотрудничать;
- развитие умение активно слушать;
-развитие умения самостоятельно высказываться;
-развитие умение самостоятельно правильно перерабатывать информацию.
Речевые игры и упражнения преследует общие цели: развивать слуховое восприятие; развивать речевое творчество, умение перевоплощаться; умение выделять основную идею сказанного, подводить итог, развивать мысли собеседника, развивать умение перерабатывать информацию. 



Приоритетные сферы деятельности развития инициативы: В 3-4 года – продуктивная деятельность;
В 4-5 лет - познавательная деятельность; 
В 5-6 лет - в общение;
В 6-8 лет - образовательная деятельность. 
Приемы (из опыта работы педагогов):
1.	Ситуация успеха. 
2.	Установки.
3.	Предвосхищающая положительная оценка. 
4.	Собственный пример.
5.	Проблемное обучение (проблемная ситуация). 
6.	Эксперимент (исследование).
7.	Сюжетное обыгрывание макетов жизненных пространств.
 8.	Моделирование.
9.	Игры, игровые приемы, игровые материалы, задающие содержание, правила, культуру и дух совместных действий, направленных на достижение цели.
10. Образно‐смысловые задания на импровизацию с учетом возможностей детей.
11. Игры‐представления по мотивам народных сказок о животных, по поэтическим и фольклорным произведениям.
12. Коллекционирование со смыслом и	действием	(интересных предметов, игровых возможностей, впечатлений, способов создания предметов).
13. «Мастер- классы» формируют у детей способности самостоятельно осваивать       материал,       используя       при       этом       разнообразные информационные средства, творчески	организовывать	свою деятельность, обобщать полученные данные, делиться своим опытом с другими детьми.   	
Алгоритм проведения исследований: -Выбор темы;
-Составление плана;
-Сбор материала и информации.
-Обобщение полученных данных; -Итог(презентация опыта работы). 
14. «Ритуал планирования самостоятельной деятельности» направлен на формирование умения планировать свою деятельность, анализировать полученные результаты и правильность своих действий.
  А начинали мы с того, что воспитатель садится перед детьми и пишет план – чем он будет заниматься сегодня в течении дня. Проговаривает и отмечает что удалось выполнить, что нет. Дети заинтересовались таким приемом. Следующим шагом было то, что в течении какого – то времени (например, после прогулки) дети садились и зарисовывали символами, а некоторые уже писали, чем бы они хотели заниматься во второй половине дня.      Затем все планы вывешивались на доску, и дети проговаривали – кто чем будет заниматься. Часто дети уже знали с кем они будут играть и в какую игру (группы по интересам). Далее воспитатель готовит предметно – развивающую среду. Играя, дети отмечают на своих планах – что им удалось сделать, а что нет. Ребята используют различные варианты планирования своей деятельности: на целый день, на первую или на вторую половину дня. 
  Так же дети научились	пользоваться	в	своей	деятельности	планами как индивидуальными,	так     и     коллективными. Планы     хранятся     в определенном месте.       Это       помогает	детям       самостоятельно организовывать и контролировать свою деятельность.
15. Прием «Три варианта». Суть данного приема в том, что ребенок самостоятельно находит пути решения различных проблемных ситуаций. Например, если ребенок приходит к вам с каким –то вопросом, проблемой и просит о помощи. Воспитатель говорит: «Я тебе обязательно помогу, но сначала предложи три своих варианта решения данной проблемы». Тем самым давая информацию к размышлению и стимулируя его к самостоятельному поиску решения
   Самостоятельная деятельность детей, как одна из моделей организации образовательной деятельности – это:
свободная деятельность воспитанников в условиях созданной педагогами развивающей предметно-пространственной среды, обеспечивающая выбор каждым ребенком деятельности по интересам и позволяющая ему взаимодействовать со сверстниками или действовать индивидуально;
[bookmark: _page_32_0]организованная воспитателем деятельность воспитанников, направленная на решение задач, связанных с интересами других людей.
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[bookmark: _page_53_0]   Основной целью взаимодействия педагогического коллектива с семьями воспитанников является создание содружества «родители – дети – педагоги», в котором все участники образовательных отношений влияют друг на друга, побуждая к саморазвитию, самореализации и самовоспитанию.
Концептуальной идеей Программы является идея о том, что если в центре внимания находится развивающийся Ребенок, то ему должны соответствовать развивающийся Родитель и развивающийся Педагог. Суть подхода заключается в поддержке родителей (законных представителей) в нахождении личностного смысла в саморазвитии и повышении своей психолого-педагогической компетентности в интересах полноценного развития и успешной социализации детей.
Технология поддержки родителей (законных представителей) в повышении психолого-педагогической компетентности включает следующие этапы:
*самоопределение к развитию себя как родителя;
*конкретизация образовательных запросов родителей;
*проектирование образовательного маршрута родителей; реализация образовательных маршрутов;
*рефлексия образовательной деятельности.
При реализации данной технологии родители (законные представители) проходят все основные шаги полного цикла рефлексивной самоорганизации. Осмысление прожитого опыта помогает им не только освоить эффективные способы взаимодействия со своими детьми, но и включить этот механизм саморазвития в пространство семейных отношений, используя его для решения любых жизненных проблем.
[bookmark: _page_54_0]В ходе совместной работы развиваются не только родители (законные представители), но
и сами педагоги. Так естественным образом формируется единое сообщество «семья-детский сад», в котором все участники образовательных отношений получают импульс для собственного развития – каждый на своем уровне.
Основные задачи:
*установление доверительных, партнерских отношений с каждой семьей;
*создание условий для участия родителей (законных представителей) в жизни ребенка в детском саду;
*оказание психолого-педагогической поддержки родителям (законным представителям)
в воспитании ребенка и повышении компетентности в вопросах развития и воспитания, охраны и укрепления здоровья детей;
*непрерывное повышение компетентности педагогов в вопросах взаимодействия с семьями воспитанников.
В основу организации работы с родителями (законными представителями) положены единые для Программы методы, технологии и принципы взаимодействия. 
 Так, различные мероприятия с	родителями (законными представителями)	проводятся в технологии деятельностного метода, что позволяет им, с одной стороны, на себе «прочувствовать» эффективность данного подхода к образованию своих детей, а с другой, - открыть для себя и для них новые горизонты совместного развития.
Система взаимодействия с родителями (законными представителями) включает: *ознакомление с результатами работы ДОО на общих родительских собраниях, анализом
участия родительской общественности в жизни ДОО;
 *ознакомление с содержанием работы ДОО;
*участие в составлении планов: спортивных и культурно-массовых мероприятий, работу общественных органов управления;
*целенаправленную работу, пропагандирующую общественное дошкольное воспитание в его разных формах;
*обучение конкретным приемам и методам воспитания и развития ребенка в разных видах детской деятельности на семинарах-практикумах, консультациях, открытых показах, другое.
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	микроклимата семьи; беседы; Наблюдение за общением членов семьи с ребенком; Проведение мониторинга потребностей семьи в образовании ребенка
Прочее
	Интервью; Родительские встречи; Семейный клуб; Официальный сайт ДОО;
Объявления, фотогазеты, памятки, буклеты; стенды; Публикации в СМИ;
Прочее
	
	университет»; Тематические встречи; Творческие задания; Тренинги; Семинар-практикум; Мастер-класс; Приглашение специалистов; Дискуссия; «Круглый» стол Прочее
	проектная деятельность; Клубы	по интересам; Выставки совместного творчества; Досуговые мероприятия; Театральные встречи; Прочее





Конкретные задачи и особенности взаимодействия с семьями воспитанников зависят о возраста детей и изложены в разделах:
 «Особенности взаимодействия педагогического коллектива с семьями воспитанников» Образовательной программы дошкольного образования «Детский сад 2100» .
 «Взаимодействие педагогов с семьями воспитанников» Образовательной программы дошкольного образования «Теремок» для детей от двух месяцев до трех лет/Научный руководитель И.А.Лыкова; под общей редакцией Т.В.Волосовец, И.Л.Кириллова, И.А.Лыковой, О.С. Ушаковой. – М.: Издательский дом «Цветной мир», 2018, стр. 85 – 87.


Часть, формируемая участниками образовательных отношений 
 Парциальные программы реализуемые в ДОУ по пяти областям.
 
 Парциальная программа  «Мой край родной – Бурятия» разработчики УМС ДОО.
Физическое развитие.
Необходимыми условиями в физическом развитии детей с учетом региональных климатических и сезонных особенностей являются:
- создание условий в дошкольном образовательном учреждении;
- развитие потребности в двигательной активности детей при помощи подвижных
народных (бурятских, русских, украинских, белорусских), спортивных игр, физических
упражнений, соответствующих их возрастным особенностям;
- осуществление комплекса профилактических и оздоровительных работ с учетом
специфики ДОУ;
- совершенствование физического развития детей через национальные праздники,
народные игры.
Социально-коммуникативное развитие.
Использование национального регионального компонента в направлении, социально личностного развития ребенка включает:
- развитие игровой деятельности, в которой отражается окружающая действительность РБ, мир взрослых людей, формирование представлений о труде, профессиях взрослых работающих на предприятиях города ,детей других национальностей народов Бурятии,
родной природы, общественной жизни.
- обеспечение безопасности детей дошкольного возраста на улицах и дорогах родного города.
Познавательное развитие.
Основными задачами в познавательно-речевом развитии детей с учетом национально – регионального компонента являются:
- воспитание познавательного интереса и чувств восхищения результатами культурного творчества представителей разных народов, проживающих в республике Бурятия.
-формирование целостной картины мира, расширение кругозора детей, культуры познания и интеллектуальной активности, широко использовать возможности народной и музейной педагогики.
Речевое развитие.
- обучение детей двум государственным языкам (русскому и бурятскому) в равных объемах.
- ознакомление детей с художественной литературой разных жанров; проявление интереса
к произведениям бурятского, русского и других народов, проживающих в РБ, устного народного творчества: сказкам, преданиям, легендам, пословицам, поговоркам, загадкам.
Художественно-эстетическое развитие.
Художественно-эстетическое развитие дошкольников средствами бурятского и русского, музыкального, декоративно-прикладного, литературного искусства включает в себя:
-создание условий для проявления детьми своих способностей в музыке, живописи, танцах, театре и литературе;
- развитие продуктивной деятельности через приобщение детей к изобразительному, декоративно-прикладному искусству народов, проживающих в республике.
Комплексный подход, проведение интересных нетрадиционных форм работы с детьми: народные праздники, посиделки, посещение музея, музея ДОУ, детской библиотеки, исполнение народных песен, игра на музыкальных инструментах, спортивные состязания, знакомство с декоративно-прикладным и изобразительным искусством, являются первой ступенькой к приобщению детей к культуре бурятского и
русского народа, к овладению бурятским языком и повышению интереса у детей к истории своего народа.
Парциальная программа «Малыши-крепыши» автор Бережнова О.В., Бойко В. В.   
В содержательном разделе представлена непосредственно-образовательная деятельность физического воспитания с детьми, разработанная на основе возрастных, индивидуальных и психофизиологических особенностей детей дошкольного возраста. НОД  построена по общепринятой структуре и включает обучение основным видам движений, комплексы общеразвивающих упражнений с различными предметами и подвижные игры; раскрываются здоровьесберегающие технологии, используемые в ДОУ. Продолжительность деятельности воспитанников во время НОД, максимальный объем образовательной нагрузки детей, соответствует санитарно – гигиеническим нормам (СанПиН).
Парциальная образовательная программа дошкольного образования «От Фрёбеля до робота: растим будущих инженеров»/ под редакцией/ Волосовец Т.В., Карпова Ю.В., Тимофеева Т.В. 
  Образовательный процесс выстроен в соответствии с рекомендациями к технологии на основе игрового пособия «Дары Фрёбеля».
  Социально-коммуникативное развитие направлено на:
Развитие общения и взаимодействия ребенка со взрослыми и сверстниками;
Становление самостоятельности, целенаправленности и саморегуляции собственных действий;
Развитие социального и эмоционального интеллекта, эмоциональной отзывчивости, сопереживания, формирования готовности к совместной деятельности со сверстниками, формирование уважительного отношения и чувства принадлежности к своей семье и к сообществу детей и взрослых в организации; Формирование позитивных установок к различным видам труда и творчества; Формирование основ безопасного поведения в быту, социуме, природе.
Познавательное развитие предполагает:
Развитие интересов детей, любознательности и познавательной мотивации; Формирование познавательных действий, становление сознания
Развитие воображения и творческой активности;
Формирование первичных представлений о себе, других людях, объектах окружающего мира, о свойствах и отношениях объектов окружающего мира (форме, цвете, размере, материале, количестве, числе, части и целом, пространстве и времени, движении и покое, причинах и следствиях и др.), о малой родине и Отечестве, представлений о социокультурных ценностях нашего народа, об отечественных традициях и праздниках, о планете Земля как общем доме людей, об особенностях ее природы, многообразии стран и народов мира.
 Речевое развитие включает:
Владение речью как средством общения и культуры; Обогащение активного словаря; Развитие связной, грамматически правильной диалогической и монологической речи; Развитие речевого творчества;
Художественно-эстетическое развитие предполагает:
Развитие предпосылок ценностно-смыслового восприятия и понимания произведений искусства (словесного, изобразительного), мира природы; Становление эстетического отношения к окружающему миру; Формирование элементарных представлений о видах искусства;
Реализацию самостоятельной творческой конструктивно-модельной деятельности детей.
Физическое развитие включает приобретение опыта в следующих видах деятельности детей:
двигательной, в том числе связанной с выполнением упражнений, направленных на развитие таких физических качеств, как координация и гибкость; Способствующих правильному формированию опорно-двигательной системы организма, развитию равновесия, координации движений, крупной и мелкой моторики обеих рук, а также с правильным, не наносящем ущерба организму;
Становление целенаправленности и саморегуляции в двигательной сфере.
Парциальная программа «Ладушки»  Авторы: И. Каплунова, И. Новоскольцева. 

Содержание программы обеспечивает развитие личности, мотивации и способности детей в различных видах деятельности и охватывает следующие структурные единицы, представляющие определённые направления развития и образования детей:
	Социально-коммуникативное развитие
	Формирование представлений о музыкальной культуре и музыкальном искусстве; 
развитие игровой деятельности; формирование гендерной, семейной, 
гражданской принадлежности, патриотических чувств, 
чувства принадлежности к мировому сообществу; 
развитие свободного общения с детьми и взрослыми, 
гармоничное  развитие эмоциональной сферы ребёнка, 
гармоничное развитие межличностных отношений в группе, 
формирование основ безопасности собственной жизнедеятельности 
в различных видах музыкальной деятельности.

	Познавательное развитие
	Расширение кругозора детей в области о музыки; сенсорное развитие, 
формирование целостной картины мира в сфере музыкального искусства, творчества.

	Речевое развитие
	Развитие всех компонентов устной речи в театрализованной деятельности; 
практическое овладение воспитанниками нормами речи.

	Художественно-эстетическое 
развитие
	Формирование интереса к эстетической стороне окружающей действительности; 
развитие детского творчества. Приобщение к различным видам искусства, 
использование художественных произведений для обогащения 
содержания области «Музыка», использование музыкальных произведений 
с целью усиления эмоционального восприятия художественных произведений.

	Физическое 
развитие
	Развитие физических качеств, необходимых для музыкально-ритмической деятельности,
 использование музыкальных произведений в качестве музыкального 
сопровождения различных видов детской деятельности и двигательной активности;
 сохранение и укрепление физического и психического здоровья детей, 
формирование представлений о здоровом образе жизни, релаксация.




III. ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ РАЗДЕЛ.

3.1. Материально-техническое обеспечение Программы 
    Развивающая	предметно-пространственная	среда	обеспечивает	максимальную	реализацию образовательного потенциала пространства МАДОУ, группы и участка, материалов, оборудования и инвентаря для развития детей дошкольного возраста в соответствии с особенностями каждого возрастного этапа, охраны и укрепления их здоровья. Она обеспечивает возможность общения и совместной деятельности детей (в том числе детей разного возраста) и взрослых, двигательной активности детей, а также возможности для уединения.
Ежедневная организация жизни и деятельности детей учитывает их возрастные и индивидуальные особенности и социальный заказ родителей, предусматривает личностно-ориентированные подходы к организации всех видов детской деятельности и соответствие санитарно-эпидемиологическим требованиям к устройству, содержанию и организации режима работы дошкольных образовательных учреждений.
В состав каждой групповой ячейки входят: раздевалка (приемная), групповая, спальная, туалетная, буфетная, умывальная комнаты.

Предметно-развивающая среда помещений и групповых комнат МАДОУ
	Вид помещения. Функциональное использование
	Оснащение

	Групповые комнаты:
· сюжетно-ролевые игры.
· самообслуживание
· трудовая деятельность
· самостоятельная творческая деятельность
· ознакомление с природой, труд с природой
· сенсорное развитие
· развитие речи
· ознакомление с окружающим миром
· ознакомление с художественной лит-рой
· подготовка к обучению грамоте
· развитие элементарных математических представлений
· физическое развитие
	· Детская мебель для практической деятельности
· Книжный уголок
· Уголок изобразительной деятельности
· Игровая мебель
· Атрибуты для сюжетно-ролевых игр
· Уголок изобразительной деятельности
· Природный уголок
· Экспериментальный уголок
· Календарь погоды
· Конструкторы различных видов
· Настольно-печатные игры, мозаики. Головоломки
· Развивающие игры
· Различные виды театров
· Глобус, карта
· Сюжетные игрушки
· Комнатные растения
· Технические средства обучения

	Спальное помещение
(группы раннего возраста)
· Дневной сон
· Гимнастика после сна

	·  Спальная мебель

	Раздевальная комната:
· Информационно-просветительская
· Работа с родителями
· Самообслуживание
	· Индивидуальные шкафчики для верхней одежды
· Полка для обуви
· Информационный уголок
· Выставки детского творчества
· Наглядно-информационный материал для родителей

	Методический кабинет
· Осуществление методической помощи педагогам
· Организация консультаций, семинаров, педагогических советов
· Выставка дидактического и методического материала для организации работы с детьми по различным направлениям развития
	· Библиотека педагогической и методической литературы
· Библиотека периодических изданий
· Библиотека детской художественной литературы
· Пособия для занятий
· Опыт работы педагогов
· Материалы консультаций, семинаров, семинаров-практикумов
· Демонстрационный и раздаточный материал для занятий с детьми
· Иллюстративный материал
· Технические средства обучения, доступ к интернет-ресурсам

	Кабинет логопеда:
· Занятия по коррекции речи
· Консультативная работа с родителями и педагогами по коррекции речи
	· Большое настенное зеркало
· Дополнительное освещение у зеркала
· Стол и стол для логопеда и детей
· Шкаф для методической лит-ры, пособий
· Маркерная доска
· Дидактический и демонстрационный материал для занятий с детьми


	Кабинет психолога:
· Психолого-педагогическая диагностика
· Коррекционная работа с детьми
· Индивидуальные консультации
	· Детская мебель
· Стол, стул для психолога и посетителей
· Стимулирующий материал для психолого-педагогического обследования детей
· Игровой материал
· Развивающие игры

	Музыкальный зал, кабинет музыкального руководителя:
· Занятия по музыкальному развитию
· Индивидуальные занятия
· Тематические досуги, развлечения, театральные представления
· Праздники и утренники
· Родительские собрания и прочие мероприятия для родителей
	· Библиотека методической литературы
· Полки для используемых пособий, игрушек, атрибутов и прочего материала
· Музыкальный центр,
· Фортепиано
· Синтезатор
· Ширма для кукольного театра
· Детские стулья
· Мультимедиасистема
· Занавес 
· Дидактический материал, игрушки
· Детские музыкальные инструменты
· Атрибуты для разных видов музыкальной деятельности

	Физкультурный зал:
· Физкультурные занятия
· Спортивные досуги
· Развлечения. Праздники
· Занятия по корригирующей гимнастики
· Консультативная работа с родителями и педагогами
	· Спортивное оборудование для различных видов двигательной деятельности
· Коврики для упражнений на полу
· Атрибуты для подвижных игр
· Магнитофон с фонотекой




3.1.2. Обеспечение методическими рекомендациями и средствами обучения и воспитания Перечень необходимых методических пособий для реализации содержания обязательной части основной общеобразовательной	программы	–	образовательной	программы	дошкольного	образования	в общеразвивающих группах для детей дошкольного возраста отражен в УМК «Теремок» для детей от двух месяцев до трех лет / Научный руководитель И.А. Лыкова;  «Детский сад 2100».  / Под науч. ред. Р.Н. Бунеева;«Примерная адаптированная основная образовательная программа для детей с тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи) с 3 до 7 лет» (Автор учитель-логопед высшей квалификационной категории, отличник народного образования Н. В. Нищева).
Учебно – методический комплект по программе «Теремок» для детей от двух месяцев до трех лет / Научный руководитель И.А. Лыкова; под общей редакцией Т.В. Волосовец, И.Л. Кириллова, И.А. Лыковой, О.С. Ушаковой.

Социально – коммуникативное развитие.
	Лыкова И.А., Файзуллаева Е.Д. Адаптация к детскому саду ребенка раннего возраста. Учебно-методическое пособие. . – М.: Издательский дом «Цветной мир», 2018


	Майер А.А., Микляева Н.В., Кириллова Л.И., Кривенко Е.Е. Портрет педагога раннего детства: особенности профессии. Учебно-методическое пособие.- М.: Издательский дом «Цветной мир», 2018

	Файзулаева Е.Д. Взаимодействие педагога с родителями детей раннего возраста. Учебно-методическое пособие. – М.: Издательский дом «Цветной мир», 2018

	Казунина И.И., Лыкова И.А., Шипунова В.А.Первые игры и игрушки. Игровая среда от рождения до трех лет. Учебно-методическое пособие. – М.: Издательский дом «Цветной мир», 2018

	Кривенко Е.Е. Адаптационные игры для малышей. Учебно-методическое пособие. – М.: Издательский дом «Цветной мир», 2018

	Лыкова И.А. Несет меня лиса. – М.: Издательский дом «Цветной мир», 2017








	
Речевое развитие
Ушакова О.С., Лыкова И.А. Кисонька - мурысонька – М.: Издательский дом «Цветной мир», 2017

	Ушакова О.С., Лыкова Курочка - рябушечка – М.: Издательский дом «Цветной мир», 2017

	Ушакова О.С., Лыкова И.А. Сорока - белобока – М.: Издательский дом «Цветной мир», 2017

	Ушакова О.С. Речевое развитие детей третьего года жизни. Методическое пособие. – М.: Издательский дом «Цветной мир», 2018

	Ушакова О.С. Речевое развитие детей второго года жизни. Методическое пособие. – М.: Издательский дом «Цветной мир», 2018

	Ушакова О.С. Речевое развитие детей первого года жизни. Методическое пособие. – М.: Издательский дом «Цветной мир», 2018

	Александрова Е.Ю., Воробьева И.Н., Кривенко Е.Е., Лаврентьева И.А., Лыкова И.А. и др. Арт – методики для развития малышей. Методическое пособие. – М.: Издательский дом «Цветной мир», 2018


	
Познавательное  развитие


Лыкова И.А. Изобразительная деятельность в детском саду. Третий год жизни. Методическое пособие. – М.: Издательский дом «Цветной мир», 2018

	Николаева С.Н. Экологическое воспитание детей. Третий год жизни. Методическое пособие для реализации комплексной образовательной программы «Теремок». – М.: Издательский дом «Цветной мир», 2018

	Протасова Е.Ю., Родина Н.М. Познавательное развитие детей третьего года жизни. Методическое пособие для реализации комплексной образовательной программы «Теремок». – М.: Издательский дом «Цветной мир», 2019



	Художественно-эстетическое развитие
Арт – методики для развития малышей: методическое пособие./Под ред. И.А.Лыковой. – М.: Издательский дом «Цветной мир», 2018

	Фатки О.Г., Сундукова А.Х. Физиология ребенка. Особенности развития. Третий год жизни. Методическое пособие./Под ред. Т.В.Волосовец, И.А. Лыковой. – М.: Издательский дом «Цветной мир», 2018

	Протасова Е.Ю., Родина Н.М. Познание окружающего мира в раннем детстве Методическое пособие для реализации комплексной образовательной программы «Теремок». – М.: Издательский дом «Цветной мир», 2018

	Лыкова И.А. Приобщаем малыша к народной культуре. Третий год жизни. Методическое пособие для реализации комплексной образовательной программы «Теремок». – М.: Издательский дом «Цветной мир», 2019


Физическое развитие
1.Физиология ребенка. Особенности развития третий год жизни. О. Г. Фотхи, А. Х. Сундукова. ». – М.: Издательский дом «Цветной мир», 2018
2. Физическое развитие второго года жизни. Л. В. Волошина, Л. В. Серых,– М.: Издательский дом «Цветной мир», 2018
3. 2. Физическое развитие второго года жизни. Л. В. Волошина, Л. Н. Кириллова,– М.: Издательский дом «Цветной мир», 2018
Учебно – методический комплект по программе  «Детский сад 2100». /Под науч. ред. Р.Н. Бунеева.  
1. Социально-коммуникативное развитие
Образовательная программа
социально-коммуникативного развития детей младенческого,
раннего и дошкольного возраста (от 0 до 7(8) лет) «Познаю себя»
(М.В. Корепанова, Е.В. Харлампова) Изд. 2-е, перераб.- М.:, 2019
Образовательная программа социально-коммуникативного
развития детей дошкольного возраста (от 5 до 7(8) лет)
«Ты – словечко, я – словечко...» (З.И. Курцева)  Изд. 2-е, перераб.- М.:, 2019
2. Речевое развитие
Образовательная программа речевого развития детей дошкольного возраста
(от 3 до 7(8) лет) «По дороге к Азбуке» (Р.Н. Бунеев, Е.В. Бунеева, Т.Р. Кислова) Изд. 2-е, перераб.- М.:, 2019

3. Познавательное развитие
Образовательная программа развития познавательно-исследовательской деятельности
детей раннего и дошкольного возраста (от 2 до 7 (8) лет) «Здравствуй, мир!» (А.А. Вахрушев, Е.Е. Кочемасова, И.В. Маслова, Ю.И. Наумова) Изд. 2-е, перераб.- М.:, 2019

Образовательная программа познавательного развития детей дошкольного возраста (от 3 до 7(8) лет) «Моя математика» (С.А. Козлова, М.В. Корепанова, О.В. Пронина) Изд. 2-е, перераб.- М.:, 2019
Образовательная программа развития логического мышления и творческого воображения детей дошкольного возраста (от 5 до 7(8) лет) «Всё по полочкам» (А.В. Горячев) Изд. 2-е, перераб.- М.:, 2019
4. Художественно-эстетическое развитие
Образовательная программа развития читательских умений детей раннего
и дошкольного возраста (от 2 до 7(8) лет) (О.В. Чиндилова) Изд. 2-е, перераб.- М.:, 2019
Образовательная программа художественно-эстетического развития детей
дошкольного возраста (от 3 до 7(8) лет) «Путешествие в прекрасное» (О.А. Куревина) Изд. 2-е, перераб.- М.:, 2019
5. Организация продуктивной деятельности
Образовательная программа «Продуктивная деятельность детей
дошкольного возраста» (от 3 до 7 (8) лет) (И.В. Маслова) Изд. 2-е, перераб.- М.:, 2019
Образовательная программа социально-нравственного развития детей старшего дошкольного возраста (от 5 до 7(8) лет)
«Ребёнок и мир социальных отношений» (С.И. Семенака) Изд. 2-е, перераб.- М.:, 2019 

Учебно-методический комплект по программе «Тропинки»  под ред. В.Т. Кудрявцева
Социально – коммуникативное развитие.

 Гришаева Н.П. Технологии социализации ребёнка в образовательном комплексе / Н.П. Гришаева. – М.: Вентана-Граф, 2015. Клюева Т.Н. Мир безопасности. Дидактические материалы для работы с детьми 3–7 лет.
Трудовое воспитание дошкольников: Для детей 5–7 лет: программа, методические рекомендации, конспекты занятий / А.Д. Шатова. – М.: Вентана-Граф, 2015.
1.Дыбина О. Б. Ознакомление с предметным и социальным окружением: Средняя группа. – М. МОЗАИКА – СИНТЕЗ, 2016.- 93с.
2.Петрова В. Л., Стульник Т. Д.: Этические беседы с дошкольниками. Для занятий с детьми 4 – 7 лет. – М. МОЗАИКА – СИНТЕЗ, 2016.- 48с.
3.Губанова Н. Ф. Игровая деятельность в детском саду: Средняя группа. – М. МОЗАИКА – СИНТЕЗ, 2016.- 92c.
[bookmark: _page_828_0]4.Куцакова Л. В. Трудовое воспитание: Для занятий с детьми 3 – 7 лет. – М. МОЗАИКА – СИНТЕЗ, 2016.- 59с.
5. Саулина Т. Ф. Знакомим дошкольников с правилами дорожного движения: Для занятий с детьми 3 – 7 лет. – М. МОЗАИКА – СИНТЕЗ, 2016.- 112с.
6. Чистякова Психогимнастика.

Познавательное развитие.

1.Султанова М.Н. Путешествие в страну математики: методическое пособие для воспитателя младшей группы детского сада.– М.:	Вентана-Граф, 2014.
2.Султанова М.Н. Путешествие в страну математики: методическое пособие для воспитателя средней группы детского сада / М.Н. Султанова. – М.: Вентана-Граф, 2014.
3.Пономарёва И. А. Формирование элементарных математических представлений: Средняя группа. – М. МОЗАИКА – СИНТЕЗ, 2016.- 98c.
4.Крашенинников Е. Е., Холодова О. Л. Развитие познавательных способностей дошкольников: Для занятий с детьми 4 – 7 лет. – М. МОЗАИКА – СИНТЕЗ, 2016.- 113с.
5.Павлова Л. Ю. Сборник дидактических игр по ознакомлению с окружающим миром: Для занятий с детьми 4 – 7 лет. – М. МОЗАИКА – СИНТЕЗ, 2016.- 80с.
6.Веракса Н. Е., Галимов О. Р. Познавательно – исследовательская деятельность дошкольников: Для занятий с детьми 4 – 7 лет. – М. МОЗАИКА – СИНТЕЗ, 2016.- 80с.
7.Уланова Л. А., Иодан С. О. Методические рекомендации по организации и проведению прогулок для детей 3 – 7 лет. – Спб. ДЕТСТВО — ПРЕСС, 2010 — 160с.
8.Куцакова Л. В. Конструирование из строительного материала. Средняя группа. – М. МОЗАИКА – СИНТЕЗ, 2016.- 80c.
9.Светлана Николаева. Юный эколог. Программа экологического воспитания в детском саду: МОЗАИКА-СИНТЕЗ; Москва; 2010
Речевое развитие.

1. Гербова В. В. Развитие речи в детском саду. Средняя группа. – М. МОЗАИКА – СИНТЕЗ, 2016.- 80c.
2.  Ушакова О.С. Развитие речи детей 3–4 лет: программа, методические рекомендации, конспекты занятий, игры и упражнения / О.С. Ушакова, Е.М. Струнина. – М.: Вентана-Граф, 2014.
3.  Ушакова О.С. Развитие речи детей 4–5 лет: программа, методические рекомендации, конспекты занятий, игры и упражнения / О.С. Ушакова, Е.М. Струнина. – М.: Вентана-Граф, 2014.
4. Ушакова О.С. Развитие речи детей 5–6 лет: программа, методические рекомендации, конспекты занятий, игры и упражнения / О.С. Ушакова, Е.М. Струнина. – М.: Вентана-Граф, 2014.
5. Ушакова О.С. Развитие речи детей 6–7 лет: программа, методические рекомендации, конспекты занятий, игры и упражнения / О.С. Ушакова, Е.М. Струнина. – М.: Вентана-Граф, 2014.
6. Журова Л.Е. Подготовка к обучению грамоте детей 4–7 лет: программа, методические рекомендации / Л.Е. Журова. – М.: Вентана-Граф, 2014.
Художественно – эстетическое развитие.
1. Лыкова И.А. Художественный труд в детском саду. Средняя группа. Конспекты занятий и методические рекомендации.
2. Лыкова И.А. Художественный труд в детском саду. Старшая группа. Конспекты занятий и методические рекомендации.
3. Лыкова И.А. Художественный труд в детском саду. Подготовительная к школе группа. Конспекты занятий и методические рекомендации.
4. Лыкова И.А. Программа художественного воспитания, обучения и развития детей 2-7 лет «Цветные ладошки».
5. Лыкова И.А. Изобразительная деятельность в детском саду. Ранний возраст (конспекты занятий).
[bookmark: _page_830_0]6. Лыкова И.А. Изобразительная деятельность в детском саду. Младшая группа (конспекты занятий).
7. Лыкова И.А. Изобразительная деятельность в детском саду. Средняя группа (конспекты занятий).
8. Лыкова И.А. Изобразительная деятельность в детском саду. Старшая группа (конспекты занятий).
9. Лыкова И.А. Изобразительная деятельность в детском саду. Подготовительная к школе группа (конспекты занятий).
10. Куцакова Л. В. Конструирование из строительного материала. Средняя группа. – М. МОЗАИКА – СИНТЕЗ, 2016.- 80c.

Физическое развитие.

1. Пензулаева Л. И. Оздоровительная гимнастика комплексы упражнений. Для занятий с детьми 3 – 7 лет. – М. МОЗАИКА – СИНТЕЗ, 2016.- 48с.
2. Борисова М.М. Малоподвижные игры и упражнения. Для занятий с детьми 3 – 7 лет. – М. МОЗАИКА – СИНТЕЗ, 2016.- 48с.
3. Степаненкова Э. Л. Сборник подвижных игр. Для занятий с детьми 2 – 7 лет. – М. МОЗАИКА – СИНТЕЗ, 2016.- 48с.

Программно – методическое оснащение образовательного процесса для коррекционных групп:
Физическое развитие Методические пособия:
1. Пензулаева Л.И. Оздоровительная гимнастика для детей 3-7 лет. Комплексы оздоровительной гимнастики. - М.: Мозаика-Синтез, 2007.
2.Тонконог Л.М., Гапшина Л.С. Родничок: программа комплексной физической реабилитации детей дошкольного возраста с нарушениями опорно-двигательного аппарата. - Н. Новгород, 2006.
3. Чеменева	А.А.,	Есина	Л.М.	Педагогические	условия	моделирования физкультурно-оздоровительной работы с детьми старшего дошкольного возраста на основе индивидуально-дифференцированного подхода. - Н. Новгород, 2004.
Социально-коммуникативное развитие 
Основные программы и технологии
1. Новикова И.М. Формирование представлений о здоровом образе жизни у дошкольников. -М.: Мозаика-Синтез, 2009.
2. Пензулаева Л.И. Оздоровительная гимнастика для детей 3 - 7 лет. - М.: Мозаика-Синтез, 2009.
Губанова Н.Ф. Игровая деятельность в детском саду. Программа и методические рекомендации. - М.: Мозаика-Синтез, 2010.
3. Кондрыкинская Л.А. Занятия по патриотическому воспитанию в ДОУ. - М.: ТЦ Сфера, 2011.
4. Конощук С.И. Фантазии круглый год. - М.: Обруч, 2011.
5. Петрова В.И., Стульник Т.Д. Нравственное воспитание в детском саду. - М.: Мозаика-Синтез, 2010.
6. Петрова В.И., Стульник Т.Д. Этические беседы с детьми 4-7 лет. - М.: Мозаика-Синтез, 2010.
7. Комарова Т.С., Куцакова Л.В., Павлова Л.Ю. Трудовое воспитание в детском саду.- М.: Мозаика-Синтез, 2005.
8. Конощук С.И. Фантазии круглый год. - М.: Обруч, 2011.
9. Куцакова Л.В. Нравственно-трудовое воспитание в детском саду. - М.: Мозаика-Синтез, 2007.
2. Методические пособия
1. Алябьева Е.А. Воспитание культуры поведения у детей 5-7 лет. - М.: Сфера, 2009.
[bookmark: _page_832_0]2. Мосалова Л.Л. Я и мир. СПб: ДЕТСТВО_ПРЕСС, 2010.
3. Кулик Г.И., Сергиенко Н.Н. Школа здорового человека. Программа для ДОУ. - М.: Сфера, 2006.
6. Новикова И.М. Формирование представлений о здоровом образе жизни дошкольников. Пособие для педагогов. - М.: Мозаика - Синтез, 2010.
7. Шорыгина Т.А. Беседы о здоровье. Методическое пособие.- М.: Сфера, 2004. 
8. Галанов А.С. Игры, которые лечат. - М., 2008.
9. Цыганок А.А., Виноградова А.Л., Константинова И.С. Развитие базовых познавательных функций с помощью адаптивных игровых занятий. - М.: Центр лечебной педагогики, 2006.
10. Моржина Е.В. Формирование навыков самообслуживания на занятиях и дома. - М.: Центр лечебной педагогики, 2006.
Познавательное развитие
Основные программы и технологии 
Продуктивная (конструктивная) деятельность
1. Веракса Н.Е., Веракса А.Н. Проективная деятельность дошкольников. - М.: Мозаика-Синтез, 2010.
2. Куцакова Л.В. Занятия по конструированию из строительного материала в средней группе детского сада. - М.: Мозаика-Синтез, 2006.
3. Куцакова Л.В. Занятия по конструированию из строительного материала в старшей группе детского сада. - М.: Мозаика-Синтез, 2006.
4. Куцакова	Л.В.	Занятия	по	конструированию	из	строительного 
материала	в подготовительной группе детского сада. - М.: Мозаика-Синтез, 2006.
Формирование элементарных математических представлений
1. Арапова-Пискарева Н.А. Формирование элементарных математических представлений. -М.: Мозаика-Синтез, 2006.
2. Помораева И.А. Позина В.А. Занятия по формированию элементарных математических представлений во второй младшей группе детского сада: Планы занятий. - И.: Мозаика-Синтез, 2006.
3. Помораева И.А. Позина В.А. Занятия по формированию элементарных математических представлений в средней группе детского сада: Планы занятий. - И.: Мозаика-Синтез, 2006.
4. Помораева И.А. Позина В.А. Занятия по формированию элементарных математических представлений в подготовительной детского сада: Планы занятий. - И.: Мозаика-Синтез, 2006. 
Формирование целостной картины мира
1. Дыбина О.Б. Ребенок и окружающий мир. - М.: Мозаика-Синтез, 2010.
2. Дыбина О.Б. Предметный мир как средство формирования творчества детей. - М., 2002. 
3. Дыбина О.Б. Что было до... Игры путешествия в прошлое предметов. - М., 1999.
4. Дыбина О.Б. Предметный мир как источник познания социальной действительности. - Самара, 1997.
5. Дыбина О.Б. Занятия по ознакомлению с окружающим миром во второй младшей группе детского сада. Конспекты занятий. - М.: Мозаика-Синтез, 2009.
6. ДыбинаО.Б. Занятия по ознакомлениюсокружающиммиромсреднейгруппедетского сада. Конспекты занятий. - М.: Мозаика-Синтез, 2009.
7. Дыбина О.Б. Занятия по ознакомлению с окружающим миром в старшей группе детского сада. Конспекты занятий. - М.: Мозаика-Синтез, 2011.
8. Саулина Т.Ф. Три сигнала светофора. Ознакомление дошкольников с правилами дорожного движения. - М.: Мозаика-Синтез, 2009.
9. Соломенникова О.А. Экологическое воспитание в детском саду. - М.; Мозаика-Синтез, 2010.
10 СоломенниковаО.А. Занятия поформированиюэлементарных экологических представлений в первой младшей группе детского сада. - М.: Мозаика-Синтез, 2007.
11. СоломенниковаО.А. Занятия поформированиюэлементарных экологических представлений во второй младшей группе детского сада. - М.: Мозаика-Синтез, 2007.
12. СоломенниковаО.А. Занятия поформированиюэлементарных экологических представлений в средней группе детского сада. - М.: Мозаика-Синтез, 2009.

2.Методические пособия
1. Стребелева Е.А. Формирование мышления у детей с отклонениями в развитии. - М.: Просвещение, 2007.
2. Малер А.Р. Помощь детям с недостатками развития. - М., 2006. 
Речевое развитие
Основные программы
1. Нищева Н. В.: Программа коррекционно-развивающей работы в логопедической группе детского сада для детей с общим недоразвитием речи (с 4 до 7 лет). СПб.: Детство-Пресс, 2006.
 2. Нищева Н.В. Примерная программа коррекционно-развивающей работы в логопедической группе для детей с общим недоразвитием речи (с 3 до 7) в соответствии с ФГТ. - СПб.: Детство-Пресс, 2012.
3. Нищева Н.В. Программа коррекционно-развивающей работы в младшей логопедической группе детского сада. - СПб.: Детство-Пресс, 2006.
4. Гербова В.В. Приобщение детей к художественной литературе. - М.: Мозаика-Синтез, 2010. 
5. Книга для чтения в детском садуи дома. Хрестоматия. 4-5 лет / Составитель В.В. Гербова, Н.П. Ильчук и др. - М., 2005.
6.	Книга для чтения в детском саду и дома. Хрестоматия. 5-6 лет / Составитель В.В. Гербова, Н.П. Ильчук и др. - М., 2005.
3.1.3 Режим дня и распорядок

  Дошкольная  образовательная организация функционируют в режиме  полного дня 
(10,5 -12-часового пребывания). При осуществлении режимных моментов педагог учитывает индивидуальные особенности ребенка (длительность сна, вкусовые предпочтения, характер и др).
.  В представленных режимах  дня указана общая длительность непосредственно образовательной деятельности, включая перерывы между её различными видами.  Педагог самостоятельно дозирует образовательной нагрузки, не превышая при этом максимально допустимую санитарно-эпидемиологическими правилами и нормативами нагрузку.

Режим дня составлен с расчетом на 10,5 часовое пребывание ребенка в детском саду
Организация режима пребывания детей в ДОУ  с 10,5-часовым пребыванием  с 7.30-18.00
 (холодное время года)
	Режимные моменты
	Возрастные группы МДОУ

	
	1,6 до 2 лет
	2-3 лет
	3-4 года
	4-5 лет
	5-6 лет
	6-7 лет

	Приём детей  
Самостоятельная деятельность,
	7.30-8.00
( 30 мин)
	7.30-8.10
( 40 мин)
	7.30-8.10
( 40 мин)
	7.30-8.00
( 30 мин)
	7.30-8.10
(40 мин)
	7.30-8.20
(50 мин)

	Утренняя гимнастика
	-
	8.10-8.15
(5 мин)
	8.10-8.15
(5 мин)
	8.00-8.08
( 8 мин)
	8.10-8.20
(10 мин)
	8.20-8.30
( 10 мин)

	Самостоятельная деятельность
	8.00-8.15
(15 мин)
	8.15-8.20
(5 мин)
	8.15-8.20
( 5 мин)
	8.08-8.20
( 12 мин)
	8.20-8.30
( 10 мин)
	 

	Подготовка к завтраку,  завтрак
	8.15-8.40
(25 мин)
	8.20-8.45
( 25 мин)
	8.20-8.40
(20 мин)
	8.20-8.40
(20 мин)
	8.30-8.45
( 15 мин)
	8.30-8.45
( 15 мин)

	 Самостоятельная
деятельность 
	8.40-9.00
(20 мин)
	8.45-9.00
(15 мин)
	8.40-9.00
( 20 мин)
	8.40-9.00
(20 мин)
	8.45-9.00
( 15мин)
	8.45-9.00
( 15 мин)

	 Непосредственно образовательная деятельность
	9.00-9.09
9.10-9.19
(по подгруппам)
	9.00-9.09
( 9 мин)
	9.00-9.15
( 15 мин)
	9.00-9.20
(20 мин)
	9.00-9.25
( 25 мин)
	9.00-9.30
(30 мин)

	Самостоятельная деятельность
	9.20-9.30
(10 мин)
	9.09-9.20
(10 мин)
	9.15-9.25
( 10 мин)
	9.20-9.30
( 10 мин)
	9.25-9.35
( 10 мин)
	9.30-9.40
( 10 мин)

	 Непосредственно образовательная деятельность
	-
	9.20-9.29
( 9 мин)
	9.25-9.40
( 15 мин)
	9.30-9.50
( 20 мин)
	9.35-9.55
( 20 мин)
	9.40-10.10
( 30 мин)

	Второй завтрак
	9.30-9.35
( 5 мин)
	9.29-9.35
( 6 мин)
	9.40-9.45
( 5 мин)
	9.50-9.55
( 5 мин)
	9.55-10.00
( 5 мин)
	10.10-10.15
( 5 мин)

	Самостоятельная деятельность
	-
	 -
	9.45-9.50
(  5 мин)
	 
	 
	10.10-10.20
( 10 мин)

	Непосредственно образовательная деятельность
	-
	  -
	-
	-
	-
	10.20-10.50
(30 мин)

	Подготовка к прогулке
	9.35- 9.45
(20 мин)
	9.35-9.45
(10 мин)
	9.50-10.00
( 10 мин)
	9.55-10.05
	10.00-10.10
( 10 мин)
	10.50-10.55
( 5мин)

	Прогулка
 Самостоятельная деятельность детей на прогулке
	9.45-11.15
(1ч30мин)
	9.45-11.15
(1ч30мин)
	10.00-12.05
( 2ч 5 мин)
	10.05-12.10
(2ч 05мин)
	10.10-12.20
(2ч10 мин)
	10.55-12.30
( 1ч35 мин)

	
	40 мин
	 40 мин
	35 мин
	30 мин
	35 мин
	35 мин

	Возвращение с прогулки 
	11.15-11.25
(10 мин)
	11.15-11.25
(10 мин)
	12.05-12.15
( 10 мин)
	12.10-12.20
	12.20-12.30
(10 мин)
	12.30-12.40

	Подготовка к обеду. Обед
	11.25-11.50
(25 мин)
	11.25-11.50
(  25мин)
	12.15-12.40
( 25 мин)
	12.30-12.50
(20 мин)
	12.30-12.50
( 20 мин)
	12.40-13.00
(20 мин)

	Подготовка
ко сну
	11.50-12.00
( 10 мин)
	11.50-12.00
( 10 мин)
	12.40-12.50
 (10 мин)
 
	12.50-13.00
(10 мин)
	12.50-13.00
(10 мин)
	13.00-13.10
(10 мин)

	Сон
	12.00-15.00
( 3 ч)
	12.00-13.00
( 3ч)
	12.50-15.00
( 2ч 10 мин)
	13.00-15.00
(2часа)
	13.00-15.00
(2 часа)
	13.10-15.10
( 2часа)

	Постепенный подъем.  Самостоятельная деятельность детей
	15.00-15.15
( 15 мин)
	15.00-15.15
( 15 мин)
	15.00-15.15
( 15 мин)
	15.00-15.15
( 15мин)
	15.00-15.15
( 15 мин)
	15.10-15.25
( 15 мин)

	Подготовка к полднику. Полдник.
	15.15-15.30
( 15 мин)
	15.15-15.30
(15 мин)
	15.15-15.30
( 15 мин)
	15.15-15.30
(15мин)
	15.15-15.20
( 15 мин)
	15.25-15.40
( 15мин)

	Непосредственно образовательная деятельность
	15.30-15.39
15.40-15.49
( по подгруппам)
	15.30-15.39
( 9 мин)
	 -
	-
	15.30-15.50
( 20 мин)
Не более 2-храз в неделю
	15.40-16.05
(25 мин)
Не более 2-х раз в неделю

	Самостоятельная деятельность детей
	 
	15.39-15.50
(11 мин)
	15.30-15.50
(20 мин)
	15.30-15.50
(20 мин)
	15.50-16.00
(10 мин)
	 

	Подготовка к прогулке
	15.50-16.00
(10 мин)
	15.50-16.00
( 10 мин)
	15.50-16.00
(10 мин)
	15.50-16.00
(10 мин)
	16.00-16.10
(10 мин)
	16.05-16.10
(5 мин)

	Прогулка
Самостоятельная деятельность детей.
Уход домой
	 
16.00-18.00
(1ч.30 мин)
 
	16.00-18.00
( 1ч.30 мин)
	16.00-18.00
(1ч30мин)
	16.00-18.00
(1ч30 мин)
	16.10-18.00
(1ч20 мин)
	16.10-18.00
(1ч20 мин)

	
	 45 мин
	45 мин
	30 мин
	30 мин
	30 мин
	30 мин


 
Организация режима пребывания детей в ДОУ  с 10,5-часовым пребыванием  с 7.30-18.00
 (теплое время года)
	Режимные моменты
	Возрастные группы МДОУ

	
	1,6 до 2 лет
	2-3 лет
	3-4 года
	4-5 лет
	5-6 лет
	6-7 лет

	Приём детей  
Самостоятельная деятельность,
	7.30-8.00
( 30 мин)
	7.30-8.10
( 40 мин)
	7.30-8.10
( 40 мин)
	7.30-8.00
( 30 мин)
	7.30-8.10
(40 мин)
	7.30-8.20
(50 мин)

	Утренняя гимнастика
	-
	8.10-8.15
(5 мин)
	8.10-8.15
(5 мин)
	8.00-8.08
( 8 мин)
	8.10-8.20
(10 мин)
	8.20-8.30
( 10 мин)

	Самостоятельная деятельность
	8.00-8.15
(15 мин)
	8.15-8.20
(5 мин)
	8.15-8.20
( 5 мин)
	8.08-8.20
( 12 мин)
	8.20-8.30
( 10 мин)
	 

	Подготовка к завтраку,  завтрак
	8.15-8.40
(25 мин)
	8.20-8.45
( 25 мин)
	8.20-8.40
(20 мин)
	8.20-8.40
(20 мин)
	8.30-8.45
( 15 мин)
	8.30-8.45
( 15 мин)

	 Самостоятельная
деятельность 
	8.40-9.00
(20 мин)
	8.45-9.00
(15 мин)
	8.40-9.00
( 20 мин)
	8.40-9.00
(20 мин)
	8.45-9.00
( 15мин)
	8.45-9.00
( 15 мин)

	 Непосредственно образовательная деятельность
	9.00-9.09
9.10-9.19
(по подгруппам)
	9.00-9.09
( 9 мин)
	9.00-9.15
( 15 мин)
	9.00-9.20
(20 мин)
	9.00-9.25
( 25 мин)
	9.00-9.30
(30 мин)

	Самостоятельная деятельность
	9.20-9.30
(10 мин)
	9.09-9.20
(10 мин)
	9.15-9.25
( 10 мин)
	9.20-9.30
( 10 мин)
	9.25-9.35
( 10 мин)
	9.30-9.40
( 10 мин)

	Непосредственно образовательная деятельность
	-
	9.20-9.29
( 9 мин)
	9.25-9.40
( 15 мин)
	9.30-9.50
( 20 мин)
	9.35-9.55
( 20 мин)
	9.40-10.10
( 30 мин)

	Второй завтрак
	9.30-9.35
( 5 мин)
	9.29-9.35
( 6 мин)
	9.40-9.45
( 5 мин)
	9.50-9.55
( 5 мин)
	9.55-10.00
( 5 мин)
	10.10-10.15
( 5 мин)

	Самостоятельная деятельность
	-
	 -
	9.45-9.50
(  5 мин)
	 
	 
	10.10-10.20
( 10 мин)

	Непосредственно образовательная деятельность
	-
	  -
	-
	-
	-
	10.20-10.50
(30 мин)

	Подготовка к прогулке
	9.35- 9.45
(20 мин)
	9.35-9.45
(10 мин)
	9.50-10.00
( 10 мин)
	9.55-10.05
	10.00-10.10
( 10 мин)
	10.50-10.55
( 5мин)

	Прогулка
 Самостоятельная деятельность детей на прогулке
	9.45-11.15
(1ч30мин)
	9.45-11.15
(1ч30мин)
	10.00-12.05
( 2ч 5 мин)
	10.05-12.10
(2ч 05мин)
	10.10-12.20
(2ч10 мин)
	10.55-12.30
( 1ч35 мин)

	
	40 мин
	 40 мин
	35 мин
	30 мин
	35 мин
	35 мин

	Возвращение с прогулки 
	11.15-11.25
(10 мин)
	11.15-11.25
(10 мин)
	12.05-12.15
( 10 мин)
	12.10-12.20
	12.20-12.30
(10 мин)
	12.30-12.40

	Подготовка к обеду. Обед
	11.25-11.50
(25 мин)
	11.25-11.50
(  25мин)
	12.15-12.40
( 25 мин)
	12.30-12.50
(20 мин)
	12.30-12.50
( 20 мин)
	12.40-13.00
(20 мин)

	Подготовка
ко сну
	11.50-12.00
( 10 мин)
	11.50-12.00
( 10 мин)
	12.40-12.50
 (10 мин)
 
	12.50-13.00
(10 мин)
	12.50-13.00
(10 мин)
	13.00-13.10
(10 мин)

	Сон
	12.00-15.30
( 3 ч)
	12.00-15.30
( 3ч)
	12.50-15.30
( 2ч 10 мин)
	13.00-15.30
(2часа)
	13.00-15.30
(2 часа)
	13.10-15.30
( 2часа)

	Постепенный подъем.  Самостоятельная деятельность детей
	15.00-15.15
( 15 мин)
	15.00-15.15
( 15 мин)
	15.00-15.15
( 15 мин)
	15.00-15.15
( 15мин)
	15.00-15.15
( 15 мин)
	15.10-15.25
( 15 мин)

	Подготовка к полднику. Полдник.
	15.15-15.30
( 15 мин)
	15.15-15.30
(15 мин)
	15.15-15.30
( 15 мин)
	15.15-15.30
(15мин)
	15.15-15.20
( 15 мин)
	15.25-15.40
( 15мин)

	Организованная образовательная деятельность
	15.30-15.39
15.40-15.49
( по подгруппам)
	15.30-15.39
( 9 мин)
	 -
	-
	15.30-15.50
( 20 мин)
Не более 2-храз в неделю
	15.40-16.05
(25 мин)
Не более 2-х раз в неделю

	Самостоятельная деятельность детей
	 
	15.39-15.50
(11 мин)
	15.30-15.50
(20 мин)
	15.30-15.50
(20 мин)
	15.50-16.00
(10 мин)
	 

	Подготовка к прогулке
	15.50-16.00
(10 мин)
	15.50-16.00
( 10 мин)
	15.50-16.00
(10 мин)
	15.50-16.00
(10 мин)
	16.00-16.10
(10 мин)
	16.05-16.10
(5 мин)

	Прогулка
Самостоятельная деятельность детей.
Уход домой
	 
16.00-18.00
(1ч.30 мин)
 
	16.00-18.00
( 1ч.30 мин)
	16.00-18.00
(1ч30мин)
	16.00-18.00
(1ч30 мин)
	16.10-18.00
(1ч20 мин)
	16.10-18.00
(1ч20 мин)

	
	 45 мин
	45 мин
	30 мин
	30 мин
	30 мин
	30 мин




Режим дня составлен с расчетом на 12 часовое пребывание ребенка в детском саду.  
Организация режима пребывания детей в ДОУ  с 12-часовым пребыванием  с 7.00-19.00
 (холодное время года)
 
	Режимные моменты
	Возрастные группы
	3 - 4
года
	4-5
лет
	5-6
лет
	6-7
лет

	Приём, осмотр, игры, утренняя гимнастика.    Дежурство
	7.00-7.50
	7.00-7.50
	7.00-7.50
	7.00-7.50

	Утренний круг
	8.00-8.10
	8.00-8.10
	8.00-8.10
	8.00-8.10

	Подготовка к завтраку.
Завтрак.
	8.10-8.40
	8.10-8.40
	8.10-8.30
	8.10-8.30

	Игры.
	8.40-8.50
	8.40-9.00
	8.30-8.50
	8.30-8.50

	Непосредственно образовательная деятельность подгрупповая,
индивид.работа с детьми.
	8.50-10.00
(10.00)
	9.00-10.10
(10.10)
	8.50-10.30
(10.30)
	8.50-10.40
 

	Второй завтрак
	10.10
	10.20
	10.40
	10.50

	Подготовка к прогулке, прогулка (игры, наблюдения, труд).
	10.10-12.00
	10.20-12.10
	10.40-12.30
	10.50-12.40

	Возвращение с прогулки. Игры. Подготовка к обеду.
Обед.            
	12.00-13.00
	12.10-13.10
	12.30-13.20
	12.40-13.20

	Подготовка ко сну.
Дневной сон.
	13.00-15.10
	13.10-15.10
	13.20-15.10
	13.20-15.10

	Постепенный  подъем, закаливающие процедуры. Полдник. 
	15.10-15.50
 
	15.10-15.50
	15.10-15.50
	15.10-15.50

	Непосредственно образовательная деятельность, чтение художественной литературы. Игры
	15.50-16.10
	15.50-16.30
	15.50-16.15
	15.50-16.50

	Самостоятельная деятельность детей. Досуг.
	16.10-16.50
	16.50-17.00
	16.20-17.00
 
	16.50-17.00
 

	Вечерний круг
	16.50-17.00
	17.00-17.10
	17.00-17.10
	17.00-17.10

	Прогулка.  Игры. Уход домой.
	17.00-19.00
	17.10-19.00
	17.10-19.00
	17.10-19.00


 

Режим пребывания детей в ДОУ (тёплый период)
	Режимные
моменты
	Возрастные
группы
 
	3 - 4
года
 
	4-5
лет
	5-6
лет
	6-7
лет

	Приём детей на воздухе, осмотр, игры,  самостоятельная деятельность.  Утренняя гимнастика на свежем воздухе.
	7.00-7.50
	7.00-7.50
	7.00-8.10
	7.00-8.10

	Утренний круг
	7.50-8.10
	7.50-8.10
	8.10-8.30
	8.10-8.30

	Подготовка к завтраку.
Завтрак.
	8.30-8.55
	8.30-8.55
	8.30-8.55
	8.30-8.55

	Самостоятельная деятельность, муз.деятельность, игры, чтение худ. Литературы, индивид.  Работа с детьми.
	8.55-9.30
 
	8.55-9.30
	8.55-9.30
	8.55-9.30

	Второй завтрак
	10.30
	10.30
	10.30
	10.30

	Подготовка к прогулке, прогулка (игры, наблюдения, труд), физкультурные занятия на свежем воздухе
	9.30-11.50
	9.30-11.50
	9.30-12.30
	9.30-12.30

	Возвращение с прогулки. Подготовка к обеду.
Обед.
	11.50-12.20
	11.50-12.20
	12.30-13.00
	12.30-13.00

	Подготовка ко сну.
Дневной сон.
	12.20-15.00
	12.20-15.00
	13.00-15.00
	13.00-15.00

	Постепенный  подъем, закаливающие процедуры.
	15.00-15.30
	15.00-15.30
	15.00-15.40
	15.00-15.40

	Подготовка к полднику. Полдник
	15.30-15.50
	15.30-15.50
	15.40-16.00
	15.40-16.00

	Вечерний круг
	15.50-16.00
	15.50-16.00
	16.00-16.10
	16.00-16.10

	Игровая деятельность, самостоятельная деятельность детей. Прогулка. Уход домой.
	16.00-19.00
	16.00-19.00
	16.10-19.00
	16.10-19.00



[bookmark: _page_3_0]3.1.4 Особенности традиций  событий, праздников и  мероприятий


     Правильно организованные праздники в детском саду — это эффективный инструмент развития и воспитания детей. Главное, чтобы праздник проводился для детей, чтобы он стал захватывающим, запоминающимся событием в жизни каждого ребенка. Традиционно в детском саду проводятся различные праздники и мероприятия. В Программе дается перечень обязательных общегосударственных праздников, перечень региональных и собственно детсадовских мероприятий.
Перечень обязательных праздников в детском саду :
*Новый год
*23 февраля 
*Сагалгаан
*8марта
 *9мая
*Выпускной
  Праздники в детском саду при их грамотном проведении могут стать эффективным инструментом развития и воспитания детей. Для этого очень важно перейти на новый формат праздников в детском саду, а отчетное мероприятие оставить в качестве одной из форм проведения мероприятия, но не доминирующей.
  Для успешности мероприятия важен правильный выбор формата в зависимости от смысла праздника, образовательных задач, возраста детей и пр. В ДОУ существует большое разнообразие форматов праздников или мероприятий, связанных со знаменательными событиями:
*Концерт 
*Квест
*Проект
*Образовательное событие *Мастерилки 
 * Соревнования
*Выставка 
*Спектакль
*Викторина 
*Фестиваль 
*Ярмарка  т.д.
[bookmark: _page_28_0]Второе условие — участие родителей. Вторым обязательным элементом является непосредственное участие родителей: дети сидят не отдельно, а вместе с родителями, педагоги устраивают  конкурсы для родителей, просят подготовить детско- родительские выступления, родители участвуют в детских заданиях на импровизацию (то есть не отрепетированных заранее) и т.д.
Третье условие — поддержка детской инициативы. Третье условие самое важное и значимое для детей – создание и конструирование праздника самими детьми. Для этого необходимо, чтобы основная инициатива исходила от детей и дети сами с помощью воспитателя планировали и придумывали праздник — что там будет, во что наряжаться, кто будет выступать, как сделать костюмы и декорации (если нужно), кого пригласить, делать ли пригласительные билеты и т.д. При этом взрослый, участвуя в придумывании праздника вместе с детьми, не должен брать на себя руководящую роль — надо дать возможность детям проявить инициативу и помочь им реализовать задуманное.
3.1.5. Организация развивающей предметно – пространственной среды  ООП и часть формируемая участниками образовательных отношений

 Развивающая среда является одним из условий, обеспечивающих качество дошкольного образования. Научно обоснованная организация среды в целом определяет эффективность образовательного процесса в учреждении дошкольного образования, создает благоприятные условия для развития личности и деятельности детей раннего и дошкольного возраста. 
 В ДОУ  предметно-пространственная развивающая среда  отвечать требованиям: 
1. Безопасность предполагает соответствие всех элементов предметно-пространственной среды требованиям по обеспечению надежности и безопасности их использования. Одним из требований к отбору материалов и оборудования является обеспечение безопасности детей при его использовании. Оно должно быть устойчивым и прочным. Материалы, из которых изготовлено игровое оборудование, должны отвечать гигиеническим требованиям.
2. Насыщенность среды должна соответствовать возрастным возможностям детей и содержанию учебной программы дошкольного образования. Насыщенность предполагает оснащение среды средствами обучения и воспитания, игровыми материалами, игровым и спортивным оборудованием и инвентарем; разнообразие материалов и оборудования обеспечивающее игровую, познавательную, творческую и двигательную активность воспитанников, их эмоциональное благополучие. Предметное окружение детей раннего возраста предоставляет возможности для развития движений, моторики, координации, предметной и игровой деятельности с разными материалами.
3. Трансформируемость среды предполагает возможность изменений предметно-пространственной среды в зависимости от образовательной ситуации (от меняющихся интересов и возможностей детей). Игровое пространство развернутой сюжетно-ролевой игры изменяется в соответствии с сюжетом новой игры-спутника.
4. Полифункциональность материалов предполагает возможность разнообразного использования различных составляющих предметной среды. Полифункциональность предполагает использование детьми предметов, не обладающих жестко закрепленным способом употребления в разных видах детской деятельности. Так, например, предметы-заместители (детали конструктора, коробки) активно используются ребенком в игровой деятельности, природные материалы (песок, плоды и семена) – в познавательной, игровой и художественной и др.
5. Вариативность среды предполагает наличие в ней различных пространств и разнообразных игровых материалов и оборудования, обеспечивающих свободный выбор детей. Под вариативностью среды понимается наличие мест и материалов для игры, конструирования, экспериментирования, объектов для наблюдений и исследований; сменяемость игрового материала, в зависимости от расширения круга детских интересов и возможностей; появление в среде новых, «незнакомых» предметов, стимулирующих их игровую, познавательную и творческую активность.
6. Доступность – возможность свободного доступа детей к играм, игровым материалам и оборудованию, обеспечивающим разнообразные виды детской деятельности. Соответствующее расположение мебели, игрового оборудования, свободные проходы позволяют каждому ребенку беспрепятственно взять материал и организовать совместную со взрослым или самостоятельную деятельность.
При создании среды ДОУ руководствуется  и современными требованиями к организации образовательного процесса. Для проведения занятий, игр, наблюдений педагог подбирает и размещает в групповом помещении игрушки, материалы и оборудование для специально организованной и нерегламентированной деятельности детей в соответствии с перечнем средств воспитания и обучения. Он включает оборудование, игрушки, игровой материал, наглядные пособия, которые отвечают психолого-педагогическим, эстетическим, эргономическим, санитарно-гигиеническим, техническим и экономическим требованиям и нормам. Задача педагога спроектировать развивающую предметную среду в соответствии с данным перечнем и содержанием учебной программы дошкольного образования.
Таким образом, среда должна:
· обеспечивать полноценное и своевременное развитие ребенка;
· побуждать детей к деятельности;
· способствовать развитию самостоятельности и творчества;  - обеспечивать развитие субъектной позиции ребенка.
А для этого она должна быть богатой, разнообразной и постоянно меняющейся.
Нет чётко определенных требований к наличию в группе тех или иных уголков и центров. Среда группы отражает индивидуальность педагога и детей, она неповторима и индивидуальна. Создание современной развивающей среды обеспечивает целостное развитие ребенка как субъекта посильных детям дошкольного возраста видов деятельности.
При этом следует помнить правило: игры, игрушки, пособия не должны находиться на глазах детей бессменно. Условно пособия, оборудование, дидактические игры, материал можно разделить на три категории:
· «СЕГОДНЯ». Тот материал, с которым дети начинают знакомиться на занятиях, в других формах взаимодействия с взрослыми. (Символика страны, разнообразие народов, мир животных и растений и т.д.)
· «ВЧЕРА». Материал исследованный, уже известный, освоенный на личном опыте, используемый в повседневной жизни для приобретения новых знаний.
· «ЗАВТРА». Содержание, с которым предстоит познакомиться в недалеком будущем.
Таким образом, развивающая среда должна выполнять образовательную, развивающую, воспитывающую, стимулирующую, организационную, коммуникативную функции. Но самое главное – она должна работать на развитие самостоятельности и самодеятельности ребенка. 
Конструирование предметно-пространственной развивающей среды в соответствии с возрастными особенностями детей
   Окружающая предметная среда – это один из факторов, влияющих на развитие детей. Ребенок постоянно находится в мире предметов. Одни привлекают его, а другие остаются без внимания. Роль предметов особенно велика для еще не читающих детей, которым надо организовать свою деятельность. Если школьник может уже самостоятельно заниматься самообразованием, используя книги и учебники, то у ребенка дошкольного возраста такой возможности нет. Его деятельность целиком зависит от обустройства предметного пространства вокруг него, окружающих его игрушек и предметов.
Однако не всякую среду, даже достаточно насыщенную различным материалом, можно назвать развивающей. В групповом помещении может быть множество разнообразных предметов и игрового оборудования, однако их влияние на развитие детей будет минимально. Все зависит от того, на какой возрастной ступеньке оказывают свое воздействие на ребенка предметы обстановки. Не все в окружении ребенка является источником его психического развития, а только то, что обуславливает особое сочетание внутренних процессов психического развития и внешних окружающих условий. Оно (сочетание) характеризуется, с одной стороны, созреванием у детей специфических для данного этапа психических качеств личности и познавательных процессов, а, с другой стороны, созданием условий, в которых максимально могут быть реализованы возможности и способности детей. Чем точнее и полнее будет отражать предметная среда психические особенности детей в каждом возрасте, тем больше представится педагогам возможностей для раскрытия резервов развития детей. Поэтому так важно при организации развивающей предметной среды учитывать одно из основных требований – соответствие окружающей ребенка обстановки его возрастным потребностям и возможностям.
   Соответствие возрасту – одно из значимых и, в то же время, сложно выполнимых условий. Связано это с тем, что материалы, сложность и доступность их содержания должны соответствовать сегодняшним закономерностям и особенностям развития детей данного конкретного возраста и учитывать те особенности зон развития, которые характерны опять же сегодня каждому отдельному ребенку. Одновременно надо помнить, что следующая возрастная группа является хранителем среды предыдущей группы по многим причинам. Она должна сохранять материалы прошлой ступени развития:
· во-первых, для детей, которые эти материалы еще не освоили;
· во-вторых, для тех игр и занятий, которые возвращают детей к любимым игрушкам и предметам (пластмассовые и резиновые игрушки, фанерные и картонные плоскостные изображения натуральных предметов
для строительных игр, игр с песком, водой и т.д.);
· в-третьих, для создания игровой ситуации, которая в более старшем возрасте почти не представлена игровым материалом, и все эти в прошлом значимые вещи сегодня выступают для детей побочным подспорным материалом.
Воспитатель должен знать, какие материалы нужны для того или иного вида деятельности, в том или ином возрасте. Тогда из множества окружающих детей материалов и игрового оборудования он сможет выбрать те, которые могут создать обстановку, имеющую свои специфические и отличительные для каждого возраста признаки. В связи с этим при определении содержания предметной среды и особенностей его размещения необходимо выделить приоритетные задачи для каждого возрастного этапа, решение которых должно привести к динамическому развитию психических и познавательных процессов у воспитанников.
Вторая группа раннего возраста (от 1,6 до 2 лет)
Малыши, переступившие порог учреждения дошкольного образования, оказываются в совершенно новых для них условиях. От того, какими будут эти условия, во многом зависит не только успешность адаптации ребёнка, но и его развитие.
Основными характеристиками предметной среды для групп раннего возраста являются:
· разнообразие – наличие всевозможного игрового и дидактического материала для сенсорного развития, конструктивной, изобразительной и музыкальной деятельности, развития мелкой моторики, формирования представлений о самом себе, организации двигательной активности и др.;
· доступность – расположение игрового и дидактического материала в поле зрения ребёнка (исключаются высокая мебель и закрытые шкафы);
· эмоциогенность – обеспечение индивидуальной комфортности, психологической защищённости и эмоционального благополучия (среда должна быть яркой, красочной, привлекающей внимание ребёнка и вызывающей у него положительной эмоции);
· зонирование – построение не пересекающихся друг с другом игровых и учебных зон (это связано с особенностями игровой деятельности детей раннего возраста – играют не вместе, а рядом).

Для удобства организации разнообразной деятельности детей пространство группы расположено по центрам. 
	Центры
	Содержание

	Центр познавательного развития Формирование первоначальных представлений ребенка об окружающем мире, интереса к нему, накопление чувственного опыта.
	1. Сенсорный стол:  
· дидактические игры по различению цвета, формы, величины, пирамидки, матрешки, вкладыши, шнуровки, застежки, дидактические коврики, выполненные в восьми цветах с различными силуэтами животных;
· дидактические игры: лото (ботаническое, зоологическое, транспорт, мебель, посуда и т.д.), домино, мозаика, складные кубики с разрезными картинками.
1. Серии картинок (тематические альбомы: мебель, одежда и др.).
1. Ростомер в виде игрушки (змейки, осьминога).
1. Координационные коврики со следами рук и ног.
1. Стол для игр с песком и водой (плавающие игрушки: рыбки, утята, куклы- песочные наборы, совочки, ведерки).
6.Соломенные и бумажные птички, бабочки, снежинки, листочки, кораблики, изготовленные из лёгкого материала. 


	Центр развития конструкторских способностей Приобретение детьми первоначального опыта конструктивной деятельности
	1. Крупный строительный материал, из которого малыши сооружают на полу постройки.
1. Средний строительный материал (деревянный, пластмассовый).



	Уголок двигательных игрушек.
Развитие двигательных навыков, формирование представлений о свойствах и качествах предметов.
	1. Коляски.
2. Легковые и грузовые машины, заводные машины, машины на верёвочках.
3. Тележки, каталки. 
4. Автобусы, теплоход, лодка и т. д.

	Игровой центр
Создание условий для проявления в игре способов действий с предметами
окружающего мира
	1. Сюжетно-ролевые игры «Дом», «Автобус», «Поликлиника».
Сюжетно-ролевая игра «Дом»: спальня, зал, кухня: мебель, посуда, фартук, косынки, сумки, коляски, куклы, постель, ванночка, мыло, мочалка, полотенце.
Сюжетно-ролевая игра  «Автобус»: руль, передняя часть автобуса. 
Сюжетно-ролевая игра  «Больница»: халат, шапочка, игрушечный градусник, 
1. Предметно-тематические образные игрушки: куклы, животные, различные по материалу, из которого они изготовлены (пластмассовые, резиновые), размеру (большие, средние, малые), отражающие различный возраст человека или животного (куклымладенцы, взрослые и т.д.), половую принадлежность человека (мальчики и девочки); профессии; 
1. Игрушки-забавы.

	Центр развития движений Формирование умения использовать для двигательной деятельности имеющиеся условия
	1. Мячи, обручи, гимнастические палки, скакалки, флажки. 
2. Мешочки с песком. 
3. Ленточки. 
4. Кубики, шишки.
5.Шапочки, медальки для подвижных игр.
1. Горка.
1. Различные игрушки-качалки.
1. Каталки (на веревочке).
1. Резиновые и надувные мячи. 
1. Крупногабаритные машины с сиденьем для ребенка.



	Экологический центр Формирование элементарных представлений о некоторых общих для человека, животных и растений признаках:  движении, питании, росте.
	1. Цветущее растение с крупными листьями.
2. Предметы по уходу за растениями: лейки, тряпочки, тазы.
3.Картинки с сезонными изменениями природы, отражающие части суток (день, ночь), состояние погоды.
4. Природный материал для исследования: песок, вода, глина, разные виды бумаги, краски, пластилин.
Примечание: материал хранится в ящиках, емкостях.

	Центр творчества
Стимулирование детской активности по овладению
миром прекрасного
	1. Доска, рулон обоев или других материалов для рисования, который легко крепится к рейке и снимается.
2. Материалы для свободного рисования, лепки (карандаши, фломастеры, бумага, пластилин, доски).
3. Фланелеграф, силуэты предметов для аппликации. 
4. Театральный уголок:
· различные виды пальчиковых кукол;
· шапочки к сказочным персонажам;
· театр картинок (фланелеграф, «Живая картинка»);
· настольный театр игрушек, ширма;
1. Музыкальные инструменты: дудочки, барабаны, ксилофоны, металлофоны, треугольник.
1. Музыкальные игрушки: 
· копии музыкальных инструментов с фиксированной мелодией (домра, балалайка
и др.), 
· образная игрушка, нажатием на которую извлекаются звуки нефиксированной высоты (котята в корзине, птичка на подставке и др.);
· образная игрушка, «играющая» на музыкальном инструменте; 
· неваляшки;
· музыкальная юла;

	
	- образная игрушка со звучащей кнопкой.
1. Музыкально-дидактические игры.
1. Игрушки-забавы.

	Уголок ряженья.
Формирование   адекватного представления    о       себе, осознанного        и положительного отношения к самообслуживанию.
	1. Зеркало.
2. Передники.
3.Юбочки, косынки, шляпки, веночки,  
6.Сумочки, пелеринки, 
1. Сундук.
1. Куклы с комплектом одежды.
1. Шляпы.

	Уголок уединения.
Обеспечение индивидуальной комфортности и
эмоционального благополучия каждого ребенка группы
	Индивидуальные коврики, ширмы разного уровня, мягкие игрушки и пр.


 
Первая  младшая группа (от 2 до 3 лет)
	Центры
	Содержание

	Центр познавательного развития Формирование первоначальных представлений ребенка об окружающем мире, интереса к нему, накопление чувственного опыта.
	1. Сенсорный стол:  
· дидактические игры по различению цвета, формы, величины, пирамидки, матрешки, вкладыши, шнуровки, застежки, дидактические коврики, выполненные в восьми цветах с различными силуэтами животных;
· дидактические игры: лото (ботаническое, зоологическое, транспорт, мебель, посуда и т.д.), домино, мозаика, складные кубики с разрезными картинками.
1. Серии картинок (тематические альбомы: мебель, одежда и др.).
1. Ростомер в виде игрушки (змейки, осьминога).
1. Координационные коврики со следами рук и ног.
1. Стол для игр с песком и водой (плавающие игрушки: рыбки, утята, куклы- песочные наборы, совочки, ведерки).
6.Соломенные и бумажные птички, бабочки, снежинки, листочки, кораблики, изготовленные из лёгкого материала. 


	Центр развития конструкторских способностей Приобретение детьми первоначального опыта конструктивной деятельности
	2. Крупный строительный материал, из которого малыши сооружают на полу постройки.
1. Средний строительный материал (деревянный, пластмассовый).



	Уголок двигательных игрушек.
Развитие двигательных навыков, формирование представлений о свойствах и качествах предметов.
	5. Коляски.
6. Легковые и грузовые машины, заводные машины, машины на верёвочках.
7. Тележки, каталки. 
8. Автобусы, теплоход, лодка и т. д.

	Игровой центр
Создание условий для проявления в игре способов действий с предметами
окружающего мира
	2. Сюжетно-ролевые игры «Дом», «Автобус», «Поликлиника».
Сюжетно-ролевая игра «Дом»: спальня, зал, кухня: мебель, посуда, фартук, косынки, сумки, коляски, куклы, постель, ванночка, мыло, мочалка, полотенце.
Сюжетно-ролевая игра  «Автобус»: руль, передняя часть автобуса. 
Сюжетно-ролевая игра  «Больница»: халат, шапочка, игрушечный градусник, 
1. Предметно-тематические образные игрушки: куклы, животные, различные по материалу, из которого они изготовлены (пластмассовые, резиновые), размеру (большие, средние, малые), отражающие различный возраст человека или животного (куклымладенцы, взрослые и т.д.), половую принадлежность человека (мальчики и девочки); профессии; 
1. Игрушки-забавы.

	Центр развития движений Формирование умения использовать для двигательной деятельности имеющиеся условия
	5. Мячи, обручи, гимнастические палки, скакалки, флажки. 
6. Мешочки с песком. 
7. Ленточки. 
8. Кубики, шишки.
5.Шапочки, медальки для подвижных игр.
1. Горка.
1. Различные игрушки-качалки.
1. Каталки (на веревочке).
1. Резиновые и надувные мячи. 
1. Крупногабаритные машины с сиденьем для ребенка.

	Экологический центр Формирование элементарных представлений о некоторых общих для человека, животных и растений признаках:  движении, питании, росте.
	3. Цветущее растение с крупными листьями.
4. Предметы по уходу за растениями: лейки, тряпочки, тазы.
3.Картинки с сезонными изменениями природы, отражающие части суток (день, ночь), состояние погоды.
4. Природный материал для исследования: песок, вода, глина, разные виды бумаги, краски, пластилин.
Примечание: материал хранится в ящиках, емкостях.

	Центр творчества
Стимулирование детской активности по овладению
миром прекрасного
	5. Доска, рулон обоев или других материалов для рисования, который легко крепится к рейке и снимается.
6. Материалы для свободного рисования, лепки (карандаши, фломастеры, бумага, пластилин, доски).
7. Фланелеграф, силуэты предметов для аппликации. 
8. Театральный уголок:
· различные виды пальчиковых кукол;
· шапочки к сказочным персонажам;
· театр картинок (фланелеграф, «Живая картинка»);
· настольный театр игрушек, ширма;
1. Музыкальные инструменты: дудочки, барабаны, ксилофоны, металлофоны, треугольник.
1. Музыкальные игрушки: 
· копии музыкальных инструментов с фиксированной мелодией (домра, балалайка
и др.), 
· образная игрушка, нажатием на которую извлекаются звуки нефиксированной высоты (котята в корзине, птичка на подставке и др.);
· образная игрушка, «играющая» на музыкальном инструменте; 
· неваляшки;
· музыкальная юла;

	
	- образная игрушка со звучащей кнопкой.
1. Музыкально-дидактические игры.
1. Игрушки-забавы.

	Уголок ряженья.
Формирование   адекватного представления    о       себе, осознанного        и положительного отношения к самообслуживанию.
	3. Зеркало.
4. Передники.
3.Юбочки, косынки, шляпки, веночки,  
6.Сумочки, пелеринки, 
1. Сундук.
1. Куклы с комплектом одежды.
1. Шляпы.

	Уголок уединения.
Обеспечение индивидуальной комфортности и
эмоционального благополучия каждого ребенка группы
	Индивидуальные коврики, ширмы разного уровня, мягкие игрушки и пр.




Вторая  младшая группа (от 3 до 4 лет)
  Младший возраст — важнейший период в развитии ребенка. Именно в этот период происходит переход малыша к новым отношениям с взрослыми, сверстниками, с предметным миром. Главные задачи этого этапа: обеспечение эмоционально-положительного самочувствия маленьких детей, поощрение и поддержка проявлений детской самостоятельности, накопление чувственного опыта предметно-познавательной в совместной со взрослым деятельности.
Материал и оборудование целесообразно расположить по следующим центрам:
	Центры, их функциональное назначение
	Оснащение центров

	Центр         сюжетно-ролевой
игры  
Социально-личностное развитие ребенка, расширение представлений об окружающем мире, обогащение игровых действий, ролевого взаимодействия, ролевого общения.
	1. Сюжетные игрушки, изображающие животных и их детенышей, куклы разных размеров.
2. Уголок двигательных игрушек ( машины, самолеты, лодки и т.д.).
3. Игрушки, изображающие предметы быта (посуда, бытовая техника, постельные принадлежности).
4. Стационарная кукольная мебель (кухня, комната, спальня), мебель для игры «Магазин», «Больница», «Парикмахерская».
1. Атрибуты для  сюжетно-ролевых игр «Семья», «Магазин», «Парикмахерская», «Больница», строительные игры «Пароход», «Самолет», «Гараж» и пр.
1. Наборы образных игрушек небольшого размера для режиссерских игр (человечки, солдатики, герои мультфильмов).

	Центр по развитию речи  Развитие речевой активности, приобщение к литературному слову.
	1. Книжный уголок (Приложение 3):
· художественная литература соответственно возрасту и тематике;
· книжки-малышки;
· детские журналы;
-серии сюжетных картинок;
· тематические альбомы;
· детские рисунки; 2. Речевое развитие:
· дидактические игры по развитию речи «Расскажи сказку», «Подбери слово», «Большой и маленький» и др.;
· наборы предметных картинок на классификацию лексических тем: «овощи»,
«фрукты», «Игрушки», «Мебель», «Посуда» и др.;
· разрезные предметные картинки: «Овощи», «Фрукты», «Животные», разрезанные



	
	на две, четыре части;
- кубики с предметными картинками (набор из 4 – 6 кубиков: «овощи», «фрукты», «игрушки», «животные»).

	Центр строительно-конструктивных игр  Содействовать развитию разных видов конструирования.
	1. Крупный напольный конструктор (деревянный, пластмассовый) 2.Разные виды  среднего по размеру конструктора
1. Настольный мелкий деревянный конструктор.
1. Мелкие игрушки и транспорт для обыгрывания построек
1. Тематические конструкторы.
1. Модели готовых построек 

	Центр познавательной практической деятельности Стимулировать активное отношение к окружающей действительности и способам ее изучения практическим путем.
	1.Лаборатория:
· емкости для игр с водой, песком
· песок, формочки;
· вспомогательное оборудование: воронки, лейки;
· природный материал: шишки, камешки, вода, каштаны
-элементарные измерительные приборы: 2 линейки разного размера, кружки различного цвета большие и маленькие;
-разнообразные волчки, игрушки- забавы.
1. Дидактические    игры          на      природоведческую      тематику,          иллюстрации      с изображением зверей, птиц, рыб, овощей, фруктов, сезонных явлений.
1. Игры для интеллектуального развития: настольно-печатные, игры-головоломки, мозаики, наборы «Лего» и пр. 

	Экологический центр  Формирование элементарных представлений о некоторых общих для человека, животных и растений
	1. Комнатные растения: бальзамин, колеус, аукуба, китайский розан. 
(Приложение 5)
1. Календарь природы.
1. Аквариум с рыбами.
1. Лейки, деревянные лопатки, пластмассовые ведерки.



	признаках:  движении, питании, росте.
	1. Зимний огород: посадки луковиц.
1. Рисунки, в которых отражаются наблюдения детей за ходом распускания веток (прорастания луковиц).
1. Осенние листья, срезанные ветки деревьев (конец февраля): тополь, береза, сирень;
1. Альбомы «Времена года».
1. Шишки, желуди.
1. Наглядные пособия (альбомы, наборы картин, муляжи).
10.Дидактические игры.

	Центр творчества Овладение различными средствами и способами изобразительной деятельности
	1.Изобразительные материалы: карандаши, восковые мелки, гуашь, акварель, пластилин.
1. Кисточки, палитры, баночки, доски для лепки, тряпочки, клеенки и пр.;
1. Крупные трафареты различных животных и овощей.
1. Цветная бумага, раскраски.
6.Материалы для нетрадиционных техник рисования.
1. Природный и бросовый материал для изготовления поделок совместно с воспитателем: катушки, каштаны, жёлуди и пр.
1. Поделки из природного и бросового материала.

	Театрально-музыкальный центр 
Приобщение к театральному искусству.
Развитие интереса к музыке.
	1. Музыкальные игрушки (озвученные – музыкальная книжка, молоточек, волчок, погремушка, шкатулка); игрушка комбинированная с кнопками; не озвученные игрушкисамоделки;
2. Музыкальные инструменты: металлофон, бубны,  барабан, колокольчики, дудочка, маракасы.
1. Театр игрушки, настольный театр, плоскостной, театр на фланелеграфе, пальчиковый театр, театр «на палочках», «на перчатке», театр Петрушек, театр теней.
1. Ширмы, фланелеграф,
1. Элементы костюмов; полумаски



	Центр развития движений Создание условий для занятия физическими упражнениями в группе, стимулирование желания детей заниматься двигательной деятельностью; воспитание осознанного отношения к своему здоровью
	1.Физкультурное оборудование: скакалки, шнуры, разноцветные флажки, мячи большие и теннисные мячи, набивные мешочки с песком для метания, ленточки, кубики, кегли, обручи, гимнастические палки, кольцеброс;
2.Дорожка здоровья для профилактики плоскостопия.
3. Шапочки, медальки для подвижных игр.

	Уголок безопасности Формирование представлений о элементарных правилах безопасности.
	1. Дидактический материал.
2. Дидактические игры.
3. Дорожные знаки.
4. Макет дороги.
5. Материал по ОБЖ и ПДД;
6. Атрибуты для сюжетно-ролевой игры.
7. Настольно-печатные игры.

	Уголок уединения
Обеспечение индивидуальной комфортности и
эмоционального благополучия каждого ребенка группы
	1. Легкая воздушная беседка из прозрачной ткани
2.Подушки
3.Мягкие игрушки

	Центр краеведения
(этнографии) Формирование первоначальных представлений о национальных культурных
	1. Генеалогическое дерево (бабушка, дедушка, мама, папа, ребенок).
2. Альбомы о городе.
3. Иллюстрированные альбомы с произведениями белорусского фольклора ( стихи, сказки).
4. Иллюстрированные книги о Бурятии, города Улан-Удэ
5. Кукла в белорусском  костюме.

	традициях
	Примечание: содержание уголка динамично  и зависит от темы недели.

	Уголок дежурных Овладение простейшими процессами хозяйственнобытового труда.
	1. Фартуки.
2. Щетки- сметки.
3. Совки.
4. Карточки  учета дежурств воспитанников по столовой, к занятиям.

	Уголок труда 
Формирование представлений о необходимости поддерживать порядок в группе
	1. Фартуки из материала и клеенки (для мытья игрушек вместе с воспитателем).
2. Уборочный инвентарь: таз, тряпки, щетки.
3. Альбомы с иллюстрациями и фото сельскохозяйственного и бытового труда взрослых
4. Игрушки-орудия: лопатки, совочки, молоточки, плоскогубцы.


.
Средняя группа (4 – 5 лет)
В среднем дошкольном возрасте пространство групп «разбито» на небольшие полузамкнутые микропространства, что способствует играм небольшими подгруппами. Средний дошкольный возраст – время расцвета сюжетно-ролевой игры, в которой дети отражают различные сюжеты: бытовые, трудовые, общественные, содержание любимых произведений, кинофильмов. Большая часть атрибутов храниться в специальных коробках, пластиковых цветных контейнерах, оформление и надпись на которых оказывают ребенку помощь в узнавании игры.
Материал и оборудование целесообразно расположить по следующим центрам:
	Центры, их функциональное назначение
	Оснащение  центров

	Центр сюжетно-ролевой игры  Социально-личностное развитие ребенка, расширение представлений об окружающем мире, обогащение игровых действий, ролевого взаимодействия, ролевого общения.
	1. Сюжетные игрушки, изображающие животных и их детенышей, куклы разных размеров.
2. Разнообразные виды транспорта.
3. Игрушки, изображающие предметы быта (посуда, бытовая техника, постельные принадлежности).
4. Стационарная кукольная мебель (кухня, комната, спальня), мебель для игры «Магазин», «Больница», «Парикмахерская».
5. Атрибуты для  сюжетно-ролевых игр «Семья», «Магазин», «Парикмахерская», «Больница», строительные игры «Пароход», «Самолет», «Гараж» и пр.
6. Наборы образных игрушек небольшого размера для режиссерских игр (человечки, солдатики, герои мультфильмов).

	Центр «Грамотности»  Развитие речевой активности, приобщение к литературному слову.
	1. Книжный уголок (Приложение 3):
· художественная литература соответственно возрасту и тематике;
· книжки-малышки;
· детские журналы;
-серии сюжетных картинок;
· тематические альбомы;



	
	· детские рисунки;
· увлечения детей (открытки, календари); - иллюстрации писателей и их произведений.
2. Речевое развитие:
· дидактические игры по развитию речи «Расскажи сказку», «Подбери слово»,
«Придумай рассказ»;
· схемы-модели для составления разных видов рассказов.

	Центр строительно-конструктивных игр 
Содействовать развитию разных видов конструирования.
	1. Крупный напольный конструктор (деревянный, пластмассовый)
2.Разные виды  среднего по размеру конструктора
1. Настольный мелкий деревянный конструктор
1. Разнообразные игрушки и транспорт для обыгрывания построек 5. Тематические конструкторы
6.Схемы построек.

	Центр предматематического развития 
Активизация познавательной деятельности, развитие познавательных процессов.
	1. Формирование элементарных математических представлений.
· дидактические игры на сравнение предметов по различным свойствам (цвету, форме, размеру, материалу), на воссоздание целого из частей типа «Танграм», на сериацию по разным свойствам, игры на счет;
· геометрические фигуры и тела;
· цифровой ряд от 0-9;
· демонстрационный материал по формированию элементарных математических представлений.
2. Развивающие игры:
· развивающая игра  Никитиных «Сложи узор»;
· дидактические игры «Ассоциации», «Четвертый лишний», «Найди отличия».



	Центр познавательной практической деятельности Стимулировать активное отношение к окружающей действительности и способам ее изучения практическим путем.
	1.Лаборатория:
· емкости для игр с водой, песком
· природный материал : шишки, камешки, вода, каштаны;
· элементарные измерительные приборы: 2 линейки разного размера, кружки различного цвета большие и маленькие; вспомогательное оборудование: воронки, лейки; специальные измерительные приборы: увеличительное стекло, весы; -карточки-схемы проведения опытов.
1. Дидактические игры на природоведческую тематику, иллюстрации с изображением зверей, птиц, рыб, овощей, фруктов, сезонных явлений.
1. Игры для интеллектуального развития: настольно-печатные игры «Найди недостающую фигуру», «Чего не стало?», «Что общего?», игры-головоломки, мозаики, наборы «Лего» и пр.

	Экологический центр 
Формирование обобщенных представлений об объектах и явлениях природы.
	1. Комнатные растения: бальзамин, колеус, аукуба, китайский розан, бегония, герань, агава, аспарагус. (Приложение 5)
2. Календарь природы и погоды.
3. Зимний огород: посевы семян гороха, кабачков и пр., посадки луковиц.
4. Ветки деревьев (конец февраля): тополь, береза, сирень; рисунки детей, в которых отражаются наблюдения детей за ходом распускания веток.
5. Наглядные пособия (альбомы, наборы картин, муляжи);
6. Лейки, деревянные лопатки, пластмассовые ведерки, тряпочки, тазики, клеенки, палочки для рыхления, пульверизатор, стаканчики для посадки рассады.
7. Альбомы «Времена года».
8. Дидактические игры.
9. Природный и бросовый материал.



	Центр творчества
Овладение различными средствами и способами изобразительной деятельности
	1.Изобразительные     материалы:         наборы      карандашей,          восковые    мелки, фломастеры, гуашь, акварель, пластилин.
2. Кисточки, палитры, баночки, доски для лепки, тряпочки, клеенки и пр.; 3. Трафареты, лекало.
1. Альбомы для раскрашивания, 
1. Бумага разного качества.
6.Печатки, губки, ватные тампоны, штампы, стеки.
1. Материалы для разных техник рисования.
1. Природный и бросовый материал для изготовления поделок совместно с воспитателем: катушки, верёвки, коробки, солома, каштаны, жёлуди и пр.; 9. Поделки из природного и бросового материала;
1. Стенка для выставки детских работ.
1. Мольберт.

	Театрально-музыкальный центр.  Приобщение к театральному искусству.
Развитие интереса к музыке.
	1. Музыкальные игрушки (озвученные – музыкальная книжка, молоточек, волчок, погремушка, шкатулка); игрушка комбинированная с кнопками; не озвученные игрушки-самоделки.
2. Музыкальные инструменты: металлофон, бубны,  барабан, колокольчики, дудочка, маракасы.
3. Театр игрушки, настольный театр, плоскостной, театр на фланелеграфе, пальчиковый театр, театр «на палочках», «на перчатке», театр Петрушек, театр теней.
4. Ширмы, фланелеграф.
5. Элементы костюмов, полумаски.

	Уголок краеведения (этнографии).
Формирование интереса к национальными общечеловеческим
	1. Генеалогическое дерево (бабушка, дедушка, мама, папа, ребенок, брат, сестра, тетя, дядя).
2. Альбомы о городе.
3. Иллюстрированные альбомы с произведениями белорусского фольклора



	ценностям, культурным традициям народа.
	(стихи, сказки).
1. Иллюстрированные книги о белорусских городах, с произведениями народного искусства, белорусских авторов, белорусские игрушки.
1. Кукла в белорусском  костюм.
1. Альбомы «Моя Бурятия».
1. Настольно-печатные игры «Мой город», «Моя улица».
1. Образцы белорусской посуды, одежды.
1. Декоративно-прикладное искусство Бурятии.
Примечание: содержание уголка динамично  и зависит от темы недели.

	Центр развития движений. Развитие интереса к физической культуре, обогащение двигательного опыта.
	1.Физкультурное оборудование: скакалки, шнуры, разноцветные флажки, мячи большие и теннисные мячи, набивные мешочки с песком для метания, ленточки, кубики, кегли, обручи, гимнастические палки, кольцеброс;
2.Дорожка здоровья для профилактики плоскостопия. 3.Дидактические игры по физической культуре - шапочки, медальки для подвижных игр.

	Уголок безопасности
Формирование умений применять в повседневной жизни доступные правила безопасности.
	1. Элементарные макеты дороги, домов.
2. Наборы машинок.
3. Дорожные знаки.
4. Настольно – печатные игры, атрибуты для игры «Пожарные». 5. Тематические альбомы с видами  различного транспорта.

	Уголок уединения
Обеспечение индивидуальной комфортности и эмоционального благополучия каждого ребенка группы
	1. Легкая воздушна беседка из прозрачной ткани
2.Подушки
3.Мягкие игрушки



	Уголок дежурных Овладение простейшими процессами хозяйственно-бытового труда.
	1. Фартуки.
2. Щетки- сметки.
3. Совки.
4. Карточки  учета дежурств воспитанников по столовой, к занятиям.

	Уголок труда.
Формирование представлений о значимости хозяйственно-бытового труда в жизни людей.
	1. Фартуки из материала и клеенки (для мытья игрушек вместе с воспитателем).
2. Уборочный инвентарь: таз, тряпки, щетки
3. Альбомы с иллюстрациями и фото сельскохозяйственного и бытового труда взрослых.
4. Игрушки-орудия: лопатки, совочки, молоточки, плоскогубцы.


 
Старшая группа (5 – 7 лет)
Атрибутика игр для детей старшего дошкольного возраста более детализирована. 
Задачи воспитателя:
— развивать умение самостоятельно выбирать тему для игры;
— развивать сюжет на основе знаний, полученных при восприятии окружающего, из литературных произведений, во время просмотра телевизионных передач;
— формировать умения согласовывать тему для начала игры, распределять роли, подготавливать необходимые условия;
— формировать умения коллективно возводить постройки, необходимые для игры, совместно планировать предстоящую работу, сообща выполнять задуманное; — развивать умение использовать предметы-заместители.
В соответствии с перечисленными задачами в группах старшего дошкольного возраста необходимо отказаться от стационарных игровых центров, сковывающих игровую инициативу детей, предлагающих детям готовые сюжеты.
Все атрибуты различных сюжетных игр помещаются в яркие пластиковые, лотки, коробки, которые помечаются специальными условными обозначениями (например, зелёный крест на коробке с атрибутами для игр «Больница» или «Аптека»; изображение книги и глобуса на коробке с атрибутикой для игр «Школа» и «Библиотека»; изображение кастрюли на коробке с игрушечной посудой для игры «Семья» и т.д.). (Приложение 4) Дети сами выбирают нужные им атрибуты в соответствии с замыслом игры. При этом сюжет может разворачиваться и обогащаться: дети начали играть в больницу, а затем им понадобилась посуда, для того чтобы приготовить пищу пациентам; атрибуты для игры «Библиотека» — в больнице устроили читальный зал для больных.
Желательно, чтобы в группах было много конструкторов и строительного материала, а также бросового материала, чтобы дети сами создавали игровую среду и атрибуты для своих игр. Для этой же цели в группах есть мягкие игровые модули.
В группах старшего дошкольного возраста необходимы также различные макеты для развития режиссерских игр детей.
Содержание игр значительно обогащается за счет накопления личного опыта детей, обогащения их представлений об окружающей действительности. Поэтому в группах старшего возраста могут появиться такие ранее не известные игры, как
«Туристическая фирма» или «Рекламное агентство», «Телевидение» и др.
 

Материал и оборудование целесообразно расположить по следующим центрам:
	Центры, их функциональное назначение
	Оснащение  центров

	Игровой центр Социально-личностное развитие ребенка, расширение представлений об окружающем мире, обогащение игровых действий, ролевого взаимодействия, ролевого общения.
	1. Сюжетно-ролевые игры «Школа», «Ателье», «Почта», «Магазин», «Поликлиника», «Аптека», «Парикмахерская», «Семья», «Библиотека», «Моряки», «Космонавты», «Завод», «Ферма», «Кафе». (Приложение 4).
2. Сюжетно-образные игрушки (куклы фигурки людей и животных);
3. Тематические наборы («Скотный двор», «Птицы», «Джунгли» и др.);
4. Предметы игрового обихода (мебель-игрушка для кукол мелкого и среднего размера (спальня, столовая, кухня).
5. Предметы-заменители: абстрактная игрушка, природный материал.
6. Игры-забавы: бирюльки («Рыболовы»), летающие колпачки, бильбоке. Уголок двигательных игрушек: машины, самолеты, лодки и др.
Примечание: необходимо в игровом центре иметь сюжетно ролевые игры, современной тематике, например «Банк», «Гипермаркет», «Дом моды», «Фотостудия», «Автосервис» и др.

	Центр          интеллектуального развития
	1. Игры для интеллектуального развития: настольно-печатные игры, мелкие конструкторы и строительный материал  с набором схем.
2. Тетради с заданиями для самостоятельной деятельности, звуковые линейки, счетные лесенки.
3. Разнообразные волчки, механические игрушки-забавы.
4. Альбомы для раскрашивания, наборы ручек, карандашей, мелков, фломастеров.

	Центр «Грамотности»  Развитие речевой активности, приобщение к литературному слову.
	1. Книжный уголок (Приложение 3):
· художественная литература соответственно возрасту и тематике;
· иллюстрированные альбомы, книги, комиксы, фотографии; 
· серии картинок разной тематики (времена года (пейзажи, жизнь животных, характерные виды работ и отдыха людей и др.), историческая тематика для выстраивания временных рядов (история транспорта, жилища, коммуникаций и т.п.);  
· тематические альбомы;
· детские журналы;



	
	· детские рисунки;
· увлечения детей (открытки, календари); - иллюстрации писателей и их произведений.
2. Речевое развитие:
· оборудование для обучения детей грамоте (таблицы алфавитные, плакаты двусторонние («Морская азбука», «Азбука растений», «Азбука животных»); 
· материал для составления предложений (сюжетные картинки, графические схемы); 
· модели (кубик «звуковой», звуковые «часы» и др.); 
· карточки-символы для звукового анализа слов, карточки для вычленения словесного ударения, картинки-схемы слов из 3–5 звуков;  
· материалы для чтения: Книжки-малышки, игровые наборы с правилами: «Живые слова», «Составь слово», «Веселый алфавит» и др.
· дидактические игры по развитию речи;
· схемы-модели для составления разных видов рассказов.

	Театрально-музыкальный центр 
Приобщение к театральному искусству.
Развитие интереса к музыке.
	1. Музыкальные игрушки (озвученные – музыкальная книжка, молоточек, волчок, погремушка, шкатулка); игрушка комбинированная с кнопками; не озвученные игрушкисамоделки.
2. Музыкальные инструменты: металлофон, бубны,  барабан, колокольчики, дудочка, маракасы; - картинки с изображением музыкальных инструментов;
3. Театр игрушки, настольный театр, плоскостной, театр на фланелеграфе, пальчиковый театр, театр «на палочках», «на перчатке», театр Петрушек, театр теней.
4. Ширмы, фланелеграф.
5. Элементы костюмов, полумаски.

	Центр познавательной практической деятельности Стимулировать активное отношение к окружающей действительности и способам
	1. Лаборатория:
· материалы для экспериментирования с песком, водой и снегом
· природный материал: шишки, камешки, вода, каштаны;
· элементарные измерительные приборы: линейки разного размера, емкости различной формы одинакового и разного (5–6 шт.) размера, 



	ее изучения практическим путем.
	вспомогательное оборудование: мерные стаканчики, предметы из разных материалов (для определения плавучести), предметы-орудия (черпачки, сачки, воронки воронки, лейки; специальные измерительные приборы: увеличительное стекло, весы; -карточки-схемы проведения опытов.
1. Дидактические игры на природоведческую тематику, иллюстрации с изображением зверей, птиц, рыб, овощей, фруктов, сезонных явлений.
1. Игры для интеллектуального развития: настольно-печатные игры «Найди недостающую фигуру», «Чего не стало?», «Что общего?», игры-головоломки, мозаики, наборы «Лего» и пр.
1. Оборудование для экскурсий (совки металлические для выкапывания растений, сачки для ловли насекомых и водных животных, пакетики для сбора семян, пресс для засушивания растений, емкости). 

	Центр строительно-конструктивных игр  Содействовать развитию разных видов конструирования.
	1. Конструктор большой и малый из разного материала.
2. Модели готовых построек.
3. Фабричный игровой материал ( для обыгрывания постройки, образца, мотивации игры): машины, паровозы, дома и пр.
4. Модули, схемы.
5. Открытки, чертежи построек.
6. Фотографии зданий,  рисунки построек.
Примечание: итоговые постройки воспитанников сохраняются на протяжении дня.

	Центр предматематического развития 
Активизация познавательной деятельности, развитие познавательных процессов.
	1.Формирование элементарных математических  представлений:
· дидактические игры на сравнение предметов по различным свойствам (цвету, форме, размеру, материалу), на воссоздание целого из частей типа «Танграм», на сериацию по разным свойствам;
· пособия по обучению счету (лесенка счетная, числовая для сравнения чисел); 
· модели (круг, овал, квадрат, прямоугольник, ромб, трапеция равнобедренная, деление целого на части 4-8); 
-планы и схемы («числовые фигуры», «схемы пути» (по местности, по комнате)); 



	
	· таблицы («Целое и часть», «Сотня»); 
· модели временных отрезков (дисковая, (спиральная)): утро, день, вечер, ночь, сумерки, рассвет, закат, восход, заря; вчера, сегодня, завтра; дни недели, год, месяц, поры года; 
· мерки условные: веревки, шнуры, нитки, ленты, полоски бумаги (картона); 
· геометрические фигуры и тела;
· цифровой ряд от 0-9;
· демонстрационный материал по элементарным математическим представлениям 2. Развивающие игры:
· настольно печатные игры;
· дидактические игры «Ассоциации», «Четвертый лишний», «Найди отличия».

	Экологический центр.  Систематизация знаний о природе. 
	1. Комнатные растения разных природных зон (из пустыни, тропиков, субтропиков), с разными типами стеблей (вьющимися, лазящими и др.; древовидными, утолщенными, ребристыми), с разнообразными листьями (по размеру, форме, окраске, характеру поверхности), с различным расположением листьев (очередным, супротивным: парные, мутовчатые), разных видов уже имеющихся родов (традесканция, кливия, амариллис, плющ, комнатный виноград). (Приложение 5)
2. Календарь природы.
3. Дневник наблюдений.
4. Щетки, совочки, палочки деревянные для рыхления земли, 
5. Пульверизатор для опрыскивания растений, емкости для посева овса, посадки лука и корнеплодов на зелень
6. Деревянные лопатки, пластмассовые ведерки, тряпочки, тазики, клеенки, пульверизатор, стаканчики для посадки рассады.
7. Осенние листья, срезанные ветки деревьев.
8. Альбомы «Времена года».
9. Дидактические игры.
10. Природный и бросовый материал.



	Центр творчества. Овладение различными средствами и способами изобразительной деятельности.
	1. Материалы для свободного рисования, лепки: пластилин, доски, стеки, карандаши, краски, мелки, бумага, доска для рисования; 2. Кисточки с разным ворсом и разной величины.
1. Карандаши, мелки, трафареты, фломастеры. 
1. Раскраски.
1. Бумага разной фактуры.
1. Печатки, губки, ватные тампоны, штампы, стеки.
1. Материалы для разных техник рисования.
1. Природный и бросовый материал для изготовления поделок совместно

	Уголок краеведения (этнографии). Развитие интереса к социальной действительности.
	1. Альбомы «Наша семья», «Наш город» (образование, культура, медицина, промышленность), «Наша (города, костюмы, национальная кухня)
2. Предметы искусства.
3. Предметы одежды и быта: традиции, обычаи, фольклор, геральдика Бурятии
4. Макеты города, план детского сада и др.
5. Куклы в национальных костюмах.
6. Карта Бурятии, родного города.
7.Портреты знаменитых людей Бурятии и пр.
Примечание: содержание уголка динамично  и зависит от темы недели.

	Центр развития движений.
Развитие интереса к физической культуре, обогащение двигательного опыта.
	1. Мячи, обручи, палки, скакалки, флажки, мешочки с песком, ленточки, кубики др.
2. Шапочки, медальки для подвижных игр;
3. Материалы для закаливания;
4. Кегли, городки, тренажеры, массажные коврики.

	Уголок безопасности. Формирование умения применять доступные правила безопасности в жизни.
	1.Макет-план микрорайона, города (с действующим светофором);
2.Наборы машинок.
3.Дорожные знаки.
4. Настольно-печатные игры.
5.Тематические альбомы с различными видами транспорта.
6. Игровые наборы для игр» Пожарные»

	Уголок уединения
Обеспечение индивидуальной комфортности и
эмоционального благополучия каждого ребенка группы
	1. Ширмы.
2. Крупный модульный материал. 
3. Складные домики

	Уголок дежурных
Развитие умений выполнять обязанности дежурного .
	1. Фартуки.
2. Щетки- сметки, совки для сметания крошек со стола, мусора.
3. Карточки учета дежурств воспитанников по        столовой, к занятиям, в
экологическом центре.

	Уголок труда
Формирование представлений о значимости хозяйственно-бытового труда 
	1. Фартуки из материала и клеенки (для мытья игрушек вместе с воспитателем).
2. Уборочный инвентарь: таз, тряпки, щетки.
3. Альбомы с иллюстрациями и фото сельскохозяйственного и бытового труда взрослых.
4. Игрушки-орудия: лопатки, совочки, молоточки, плоскогубцы
5. Альбом «Наши дела» (составляется совместно с воспитанниками на протяжении года)
6. Материалы для ручного труда.


 
Оформление территории ДОУ
На территории ДОУ размещены следующие объекты:
спортивные площадки со специальным оборудованием: турниками, лестницами и прочим спортивным и игровым инвентарем; участок с дорожными знаками и дорожками для обучения правилам дорожного движения; огород; фрагмент экологической тропы.
    Групповые  участки, огороженные небольшими оградками, дорожки здоровья, сделанные из разного материала: шишек (еловых, сосновых), песка и т. д.; скульптуры из дерева, малые архитектурные формы;., емкости для экспериментирования, закаливания детей; деревянные домики для игр и (или) складирования игрового, спортивного оборудования, садового инвентаря (веранды с кладовыми); летняя эстрада;  игровое поле для проведения праздников, игр; огород  культурных растений и т.п. клумбы (как декоративные, так и функциональные); песочницы с крышками и с солнцезащитным навесом; метеоплощадки. 
  Экологическое пространство на территории ДОУ содержит следующий перечень элементов:
	Элемент
	Краткая характеристика
	Назначение

	Огород
	На участке имеется теплица, грядки.
Участок хорошо освещённой удобрен плодородной землей, на котором высаживают овощи  – лук, горох, бобы, помидоры, огурцы, капусту. 
	Развитие        познавательной
активности детей;
формирование    трудовых навыков. 



	Цветник
	Участок, на котором высаживаются однолетние, двулетние и многолетние растения. 
	Создание визуальной среды, развитие восприятия.

	Экологическая тропа
	Специально оборудованный маршрут, проложенный среди природных ландшафтов
	Знакомство с объектами живой и неживой природы.

	Центр исследований
	Оборудованный участок, на котором проводятся исследования природных явлений, игры и др.
	Формирование эстетических чувств.

	Метеоплощадка
	Специально
место        на учреждения
образования  
	оборудованное территории дошкольного
	Наблюдение за неживой природой (ветром, дождём, снегом, солнцем и др.); установление связей между объектами живой и неживой природы.

	
	
	
	



 Структура групповых площадок в ДОУ.
  Групповые участки спроектированы отдельно для каждой возрастной группы детей, с теневыми навесами.
   По периметру участка высаживаются кустарники и деревья, создавая зеленую изгородь от внешних звуков, пыли, ветра.
  Территория участка условно разделена  на: место для занятий и спокойных видов деятельности, в которой размещают стол, скамьи, стульчики, участок для подвижных игр. Здесь проводятся игры с мячами, обручами, скакалками, переносным оборудованием и др.; место для отдыха, представляющего собой зеленый участок со скамеечками, малыми архитектурными формами и др.; место для игр с водой и песком (песочницы, выносные емкости, столы
с чашами для игр с водой и песком).



















Краткая презентация Программы
    Основная общеобразовательная программа муниципального автономного дошкольного образовательного учреждения «Детский сад № 3 «Колобок» г. Улан-Удэ является нормативно – управленческим документом, обосновывающим выбор цели, содержания, применяемых методик и технологий, форм организации образовательного процесса в ДОУ. Она представляет собой модель процесса воспитания и обучения детей, охватывающую все основные  моменты их жизнедеятельности с учетом приоритетности видов детской деятельности в каждом возрастном периоде.
  Основная общеобразовательная программа муниципального МАДОУ № 3  разработана на основе: Образовательной программы дошкольного образования «Теремок» для детей от двух месяцев до трех лет / Научный руководитель И.А. Лыкова; под общей редакцией Т.В. Волосовец, И.Л. Кириллова, И.А. Лыковой, О.С. Ушаковой.; Основной образовательной программы дошкольного образования «Детский сад 2100». Образовательная программа развития и воспитания детей дошкольного возраста / Под науч. ред. Р.Н. Бунеева.; «Примерной адаптированной основной образовательной программы для детей с тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи) с 3 до 7 лет» (Автор учитель-логопед высшей квалификационной категории, отличник народного образования Н. В. Нищева).
Часть, формируемая участниками образовательного процесса: Парциальная образовательная программа дошкольного образования «От Фрёбеля до робота: растим будущих инженеров»/ под редакцией/ Волосовец Т.В., Карпова Ю.В., Тимофеева Т.В. 
  Общеобразовательная программа ДОУ обеспечивает разностороннее развитие детей в возрасте от 1,6 до 7 (8)  лет с учетом их возрастных и индивидуальных особенностей.
Программа разработана в соответствии с законодательными документами: Конституцией РФ от12.12.93г.;Федеральным законом Российской Федерации от 29 декабря 2012 г. N 273-ФЗ “Об образовании в Российской Федерации”; «Федеральными государственными требованиями к структуре основной общеобразовательной программы дошкольного образования», утвержденными приказом Минобрнауки России 23.11.2009г., № 655». 
   Цель основной образовательной программы дошкольного образования: Достижение современного качества дошкольного образования, его соответствия актуальным и перспективным потребностям личности, общества и государства на основе организации информационно-методических, материально-технических, организационно-содержательных условий для развития личностных качеств детей (активности, инициативности и др.) в ходе реализации основной общеобразовательной программы дошкольного образования в группах коррекционной и общеразвивающей направленности.
Задачи ООП: . 
1. Охрана и укрепление физического и психического здоровья детей, в том числе их эмоционального благополучия.
2.Организации образовательной деятельности с дошкольниками на основе учета регионального компонента в соответствии с требованиями ФГОС.
3. Обеспечение преемственности целей, задач и содержания образования, реализуемых в рамках образовательной  программы различных уровней (далее - преемственность основных образовательных программ дошкольного и начального общего образования).
4. Создание благоприятных условий развития детей в  соответствии с их возрастными и индивидуальными  обенностями и склонностями, развития, способностей  и    творческого потенциала каждого ребенка как  субъекта отношений с самим собой, другими детьми, 
     с взрослыми и миром.
   5. Объединение обучения и воспитания в целостный  образовательный процесс на основе духовно-нравственных и социокультурных ценностей и принятых в обществе правил 
и норм поведения в интересах человека, семьи, общества.
6. Формирование общей культуры личности детей, в том числе ценностей здорового образа жизни, развития их социальных, нравственных, эстетических, интеллектуальных, физических качеств, инициативности, самостоятельности и ответственности ребенка, формирования предпосылок учебной деятельности.
   7.  Обеспечение психолого-педагогической поддержки семьи и повышения компетентности родителей (законных представителей) в вопросах развития и образования, охраны и укрепления    здоровья детей.
   8. Обеспечение вариативности содержания	образования воспитанников с учетом образовательных потребностей, способностей и состояния их здоровья.
Содержание разработанной программы основывается на следующих принципах:
Принципы и подходы к формированию Программы едины для обязательной части программы и части, формируемой участниками образовательных отношений:
	Согласно ФГОС ДО с учетом принципов, сформулированных на основе особенностей ОП ДО 

	Поддержка разнообразия детства; сохранение уникальности и самоценности детства как важного этапа в общем развитии человека, самоценность детства-понимание (рассмотрение) детства как периода жизни значимого самого по себе, без всяких условий; значимого тем, что происходит с ребенком сейчас, а не тем, что этот период есть период подготовки к следующему периоду.

	Личностно-развивающий и гуманистический характер взаимодействия взрослых и детей.

	Уважение личности ребенка

	Позитивная социализация ребенка

	Реализация Программы в формах, специфических для детей данной возрастной группы, прежде всего в форме игры, познавательной и исследовательской деятельности, в форме творческой активности, обеспечивающей художественно-эстетическое развитие ребенка

	Совместная с семьей забота о сохранении и формировании психического и физического здоровья детей

	Полноценное проживание ребенком всех этапов детства, обогащение (амплификация) детского развития.

	Индивидуализация

	Целенаправленное содействие духовному и физическому развитию и саморазвитию всех участников образовательных отношений

	Содействие и сотрудничество детей и взрослых, признание ребенка полноценным участником (субъектом) образовательных отношений.

	Полнота содержания и интеграция отдельных образовательных областей

	Поддержка инициативы детей в различных видах деятельности.

	Приобщение детей к социокультурным нормам, традициям семьи, общества и государства

	Формирование познавательных интересов и познавательных действий ребенка в различных видах деятельности.

	Возрастная адекватность дошкольного образования (соответствие условий, требований, методов возрасту и особенностям развития)

	Учет этнокультурной ситуации развития детей.

	Построение партнерских взаимоотношений с семьей

	Обеспечение преемственности дошкольного и начального общего образования

	Развивающее вариативное образование

	Сетевое взаимодействие с организациями социализации, образования, охраны здоровья, другими партнерами

	Согласно ФГОС ДО с учетом принципов, сформулированных на основе особенностей ОП ДО

	Методологические принципы
	Принципы организации образовательной деятельности

	Принцип амплификации развития
	Принцип целенаправленности, интегративности

	Принцип антропоцентризма
	Принцип наглядности

	Принцип вариативности
	Принцип доступности при необходимой степени трудности

	Принцип диалогичности
	Принцип объективности

	Принцип инициирования субъектности
	Принцип связи образования с жизнью, воспитывающего и развивающего характера образования

	Принцип культуросообразности
	Принцип сознательности и активности

	Принцип природосообразности
	Принцип систематичности и последовательности

	Принцип целостности
	Принцип прочности

	При разработке содержания Программы учитываются:

	Комплексно-тематический принцип построения образовательной деятельности.

	Принципа гибкого распределения компонентов режима в течение дня

	Принцип интеграции содержания образовательных областей

	Образовательная среда в соответствии с Программой строится на основе системы принципов деятельностного обучения:

	Принцип психологической комфортности: Взаимоотношения между детьми и взрослыми строятся на основе доброжелательности, поддержки и взаимопомощи.

	Принцип деятельности: Основной акцент делается на организации самостоятельных детских «открытий» в процессе разнообразных видов деятельности детей (игре, общении, исследовании и пр.); педагог выступает, прежде всего, как организатор образовательного процесса.

	Принцип целостности: У ребенка формируется целостное представление о мире, себе самом, социокультурных отношениях.

	Принцип минимакса: Создаются условия для продвижения каждого ребенка по индивидуальной траектории развития и саморазвития – в своем темпе, на уровне своего возможного максимума.

	Принцип творчества: Образовательный процесс ориентирован на развитие творческих способностей каждого ребенка, приобретение им собственного опыта творческой деятельности.

	Принцип вариативности: Детям предоставляются возможности выбора материалов, видов активности, участников совместной деятельности и общения, информации, способа действия и др.

	Принцип непрерывности: Обеспечивается преемственность в содержании, технологиях, методах между дошкольным и начальным общим образованием, определяется вектор на дальнюю перспективу развития.


  
  Ведущая роль в образовательном процессе отводится игре, позволяющей ребенку проявить свою активность, наиболее полно реализовать себя.
Содержание Программы включает совокупность образовательных областей:
· «Физическое развитие»,
· «Социально – коммуникативное развитие»,
· «Художественно – эстетическое развитие»,
· «Познавательное развитие»,
· «Речевое развитие»,
Которые обеспечивают разностороннее развитие детей с учетом их возрастных и индивидуальных особенностей по основным направлениям:
– физическому,
– социально-личностному,
– познавательно-речевому,
– художественно-эстетическому.
  Образовательный процесс отличают организационные, национально – культурные, демографические, климатические и другие особенности.
При построении Программы учитывается принцип интеграции образовательных областей в соответствии с возрастными возможностями и особенностями воспитанников, спецификой образовательных областей. Это способствует тому, что основные задачи содержания дошкольного образования каждой образовательной области решаются и в ходе реализации других областей Программы.
Комплексно-тематический принцип с ведущей игровой деятельностью, обеспечивает соединение образовательных областей в единое целое. В основу реализации комплексно-тематического принципа построения Программы положен календарь праздников, который обеспечивает:
· «проживание» ребенком содержания дошкольного образования во всех видах детской деятельности;
· социально-личностную ориентированность и мотивацию всех видов детской деятельности в ходе подготовки и проведения праздников;
· поддержание эмоционально-положительного настроя ребенка в течение всего периода освоения Программы, так как праздник – это всегда событие (день памяти; счастливый, радостный день, напоминающий о произошедшем или устраиваемый по какому-либо поводу);
· технологичность работы педагогов по реализации Программы (годовой ритм: подготовка к празднику – проведение праздника, подготовка к следующему празднику – проведение следующего праздника и т.д.);
· разнообразие форм подготовки и проведения праздников;
· возможность реализации принципа построения программы «по спирали», или от простого к сложному (основная часть праздников повторяется в следующем возрастном периоде дошкольного детства, при этом возрастает мера участия детей и сложность задач, решаемых каждым ребенком при подготовке и проведении праздников);
· выполнение функции сплочения общественного и семейного дошкольного образования (органичное включение в праздники и подготовку к ним родителей воспитанников);
  Содержание Программы в полном объеме реализуется в совместной деятельности педагогов и детей, а также через оптимальную организацию самостоятельной деятельности детей.
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